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Vorwort

Die Idee zum vorliegenden Projekt entstand aufgrund verschiedener Diskussionen in der
Kommission fur Lehrplan- und Lehrmittelfragen des Kantons Bern (deutschsprachiger Teil) und
der Auseinandersetzung mit Konzeptionen und Anlagen von Lehrmitteln unter Fachdidaktike-
rinnen und Fachdidaktikern wie auch mit Autorinnen und Autoren von Lehrmitteln im Rahmen
von Besprechungen zu den Grundkompetenzen (Nationale Bildungsstandards) HarmoS und
der Einfihrung und Umsetzung des Lehrplans 21.

Immer wieder musste festgestellt werden, dass es keine verlasslichen Hinweise dazu gibt, wie
und auf welchen Grundlagen aus Lehrmitteln Lehrpersonen Unterricht planen, wie sie dabei
Lehrmittel nutzen und wie sie Unterlagen und Materialien aus Lehrmitteln fir ihren Unterricht
auswahlen und diese einsetzen. Es bestehen zwar einzelne Ergebnisse aus der Erprobung von
Entwicklungsmaterialien zu Lehrmitteln mit einer meist kleinen Anzahl von Lehrpersonen. Zu-
dem wurde fur das Lehrmittel Zahlenbuch vor langerer Zeit eine erste Evaluation im Kanton
Bern durchgefuihrt. Eine breitere Ausleuchtung und Erhebung zu diesen Fragestellungen wurde
aber bisher nicht durchgefuhrt und entsprechend fehlen auch weitgehend Grundlagen fiir die
Diskussion der aufgeworfenen Punkte.

In den letzten zehn Jahren entstanden fur die Primarstufe neue Lehrmittel fiir die Fachbereiche
Deutsch, Franzdsisch, Englisch und Natur-Mensch-Mitwelt, die fir die Verwendung im Unter-
richt obligatorisch sind oder empfohlen werden. Die Lehrmittelsituation auf der Primarstufe hat
sich demzufolge in den letzten Jahren grundlegend veréndert. Keine Grundlagen gibt es zur
Frage, wie Lehrpersonen mit Lehrmitteln umgehen und diese parallel in mehreren Fachberei-
chen nutzen. Auch dariiber, wie Lehrpersonen Facherverbindungen mit Lehrmitteln im Unter-
richt anlegen, bestehen bisher keine verlasslichen Erhebungen und Hinweise.

In dieser Ausrichtung wurde das vorliegende Projekt konzipiert. Das Ziel lag insbesondere da-
rin, explorativ durch die Auseinandersetzung mit den verschiedenen Lehrmitteln und mittels ei-
ner Befragung von Lehrpersonen zu erschliessen, wie Lehrmittel angelegt sind, wie sie von
Lehrpersonen wahr- und aufgenommen werden und wie Lehrpersonen bei der Planung und
Gestaltung von Unterricht Unterlagen und Materialien aus Lehrmitteln auswéahlen, anpassen,
erganzen, nutzen und einsetzen.

Urspringlich wurde das Projekt umfassender und vertiefter angelegt, als dies nun realisiert
werden konnte. Durch die umfangreichen Arbeiten im Zusammenhang mit der Einfihrung und
Umsetzung des Lehrplans 21 im Kanton Bern war es nicht mdglich, die Zusammenarbeit mit
der Kommission fur Lehrplan- und Lehrmittelfragen und der Fachkommissionen Deutsch,
Fremdsprachen, Mathematik und Natur-Mensch-Mitwelt so anzulegen, wie dies anfanglich ge-
plant war. Dadurch mussten insbesondere die Arbeiten fir die Lehrmittelsynopse und die Dis-
kussion und Validierung der Ergebnisse aus den Befragungen deutlich reduziert werden. Die
Befragung von Lehrpersonen wurde allerdings in der Breite durchgefiihrt, wie dies geplant war.
Auf diese Reduktionen und Anpassungen wird in den entsprechenden Abschnitten des
Schlussberichts jeweils kurz eingegangen.

Es liegen Ergebnisse zur vereinfachten Lehrmittelsynopse, zur Befragung der Lehrpersonen im
Rahmen der schriftlichen Befragung und der darauf folgenden, vertiefenden Interviews sowie
aus Beobachtungen zum Einsatz und zur Arbeit mit Lehrmitteln im Unterricht in ausgewéhlten
Klassen vor. Die Unterrichtsbeobachtungen wurden im Rahmen von Bachelorarbeiten von Stu-
dierenden am Institut Vorschulstufe- und Primarstufe der PHBern durchgefihrt.

Die Ergebnisse geben erste Antworten auf die eingangs aufgeworfenen Fragestellungen. Sie

dienen in erster Linie als Grundlage fur die Erdrterung entsprechender Fragen im Zusammen-
hang mit der Neu- und Weiterentwicklung von Lehrmitteln, der Ausarbeitung von zusatzlichen
und weiterfiihrenden Angeboten und Hilfen zu den Lehrmitteln (Planungshilfen, exemplarische
Umsetzungsbeispiele, Unterstiitzungsangebote fir den Unterricht im jahrgangsiibergreifenden
Unterricht, Ergdnzungen zum Begutachten und Beurteilen u.a.) und insbesondere auch fir die
Aus- und Weiterbildung der Lehrpersonen.
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rer Dank gilt

- allen Schulen und Lehrpersonen, die bei der Befragung mitgewirkt und bereitwillig viele Ein-
blicke in ihre Unterrichtskonzeptionen und die Arbeit mit Lehrmitteln gewahrt haben — ein
grosses Merci! Ohne diese grosse Bereitschaft und Unterstiitzung ware es nicht méglich ge-
wesen, diese Studie zu realisieren.

- der Kommission fur Lehrplan- und Lehrmittelfragen des deutschsprachigen Teils des Kantons
Bern fur die anregenden Diskussionen und die Unterstiitzung bei der Konzeption und Anlage
des Projektes sowie fir die finanzielle Unterstiitzung einzelner Projektarbeiten.

- der Schulaufsicht des Kantons Bern und allen Schulinspektorinnen und Schulinspektoren fur
die dienliche Unterstitzung bei der Organisation der Befragungen sowie der Vermittlung und
Kontaktnahme mit den Schulen und Lehrpersonen.

- meinen Kolleginnen und Kollegen aus den Fachdidaktiken Deutsch, Fremdsprachen, Mathe-
matik und Natur-Mensch-Mitwelt (IVP, PHBern) sowie aus der Weiterbildung (IWM, PHBern)
fur die vielen Anregungen im Zusammenhang mit der Lehrmittelsynopse und meinen umfang-
reichen Fragen zu den verschiedenen Lehrmitteln.

- Sonia Rezgui, Beat Reck und Philippe Sasdi fiir die Zusammenarbeit und die Unterstitzung
im Rahmen der Bachelorprojektarbeiten ,Parallelitéat Lehrmittel Primarstufe* am IVP.

- allen Studierenden, die sich im Rahmen ihrer Bachelorarbeiten auf dieses Projekt eingelassen
und dabei auch einige Mehraufwande auf sich genommen haben.

- Beat Mayer (Lehrplan- und Lehrmittelexperte) fur die zahlreichen anregenden Diskussionen
zu Lehrplan- und Lehrmittelfragen, die Unterstiitzung bei Grundlagenarbeiten und fur die
Durchsicht verschiedener Textteile des Schlussberichtes.

- Sabrina Gempeler fur die wertvolle, dienliche und umfassende Mitarbeit als Hilfsassistentin —
zunehmend als Assistentin bzw. wissenschaftliche Mitarbeiterin — Uber die gesamte Projekt-
dauer hinweg bei der Organisation des Projektes und der Befragungen, die Arbeiten zur
Lehrmittelsynopse, die Aufbereitung der Daten aus den Erhebungen und deren quantitative
und qualitative Auswertung.

- Christoph Zangger (Universitat Bern, Institut fir Erziehungswissenschaften) fir die Mitarbeit
und die Unterstitzung bei den statistischen Auswertungen und Analysen.

- Alice Stirnimann (Hilfsassistentin am IVP und im Projekt) fur die Mitarbeit bei der Aufbereitung
und Auswertung der Interviews.

- Martina Eyer (Hilfsassistentin am IFE) und Helen Kirchhofer (studentische Mitarbeiterin) fir
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der Lehrmittelsynopse.

- Katharina Marti und Barbara Kunzli (ehem. Mitglieder der Kommission fiir Lehrplan- und
Lehrmittelfragen) flr die Mitarbeit bei den Befragungen in den Schulen.

Allen ,Merci viumau!*

Ende Mai 2017 Marco Adamina
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1 Ausgangspunkte, Problemstellung und Zielsetzung des Projektes

Fur den Unterricht in den meisten Fachbereichen spielen Lehrmittel eine bedeutende Rolle. Sie
sind teilweise leitend fur die Unterrichtsplanung und -gestaltung (z.B. im Fremdsprachenbe-
reich) und in den meisten Unterrichtsstunden werden Teile aus Lehrmitteln fir das Lehren und
Lernen eingesetzt. So bedeutungsvoll Lehr- und Lernmaterialien fir den Unterricht und das
Lehren und Lernen sind, so wenig ist — insbesondere auch fur den Bereich der Primarstufe -
bekannt und untersucht, wie mit Lehr- und Lernmaterialien im Unterricht gearbeitet wird, wie
diese von Lehrpersonen genutzt und eingesetzt werden und wie letztlich Lernende mit Materia-
lien arbeiten. Ganzlich unbekannt ist, wie sich die parallele Verwendung von Lehrmitteln in ver-
schiedenen Fachbereichen auf die Planung und Gestaltung von Unterricht auswirkt, wie Lehr-
personen Unterschiede und Gemeinsamkeiten in den Konzeptionen von Lehrmitteln wahrneh-
men und mogliche Verknipfungen zwischen diesen nutzen. Im Fokus des Projekts standen
Fragen,

- wie Lehrmittel in den Fachbereichen Deutsch, Franzdsisch, Englisch, Mathematik und Natur,
Mensch, Mitwelt fir die Planung und Gestaltung von Unterricht eingesetzt werden,

- wie Lehrpersonen die Intentionen der Lehrmittel aufnehmen,

- welche Verknupfungen zwischen Materialien verschiedener Fachbereiche Lehrpersonen vor-
nehmen und

- wie Schulerinnen und Schiler konkret mit Materialien im Unterricht arbeiten und welche Mdg-
lichkeiten und Herausforderungen sich dabei zeigen.

Eine wichtige Rolle spielen dabei Konzepte und Kriterien zur Analyse und Evaluation von
Lehrmitteln sowie Fragen zu Methoden und Instrumenten bei der Erschliessung und Erhebung
der Verwendung von Lehrmitteln fir die Unterrichtsplanung und bei der Arbeit im Unterricht.

Die Bearbeitung der Fragestellungen erfolgte mittels Analyse und Vergleich der verschiedenen
Konzeptionen der Lehr- und Lernmaterialien in einer Lehrmittelsynopse (1), der Befragung von
Lehrpersonen zur Arbeit mit den verschiedenen Lehrmitteln (2) und der fallstudienartigen Ein-
blicknahme und Dokumentation der Lehrmittelnutzung sowie der Arbeit mit Materialien durch
Lernende im Unterricht (3). Die Ergebnisse dienen als Grundlage fur Umsetzungs- und For-
dermassnahmen in der Aus- und Weiterbildung von Lehrpersonen und fiir die Weiterentwick-
lung von Lehr- und Lernmaterialien im Hinblick auf die Einfihrung des Lehrplans 21.

Mit dem geplanten Projekt wurde insofern Neuland betreten, als bei den Recherchen keine
Studie oder Projektanlage gefunden werden konnte, in welcher Gber mehrere Fachbereiche
hinweg Aspekte der parallelen Verwendung von Lehrmitteln mit &hnlichen Fragestellungen un-
tersucht wurden. Eine Grundlegung der Arbeiten erfolgte insbesondere ausgehend von bisher
entwickelten Analyserastern zu Lehrmitteln sowie bisheriger Ergebnisse aus der Evaluations-
forschung und der Darlegungen zu Entwicklungsarbeiten in Lehrmittelprojekten.
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2 Lern-und Lehrmittel im Unterricht

Die folgenden Darlegungen basieren in wesentlichen Teil auf den Grundlagen der Projektein-
gabe, der Bearbeitung des Beitrages Lehr- und Lernmaterialien im kompetenzorientierten Un-
terricht (Adamina 2014) sowie der Recherche und Bearbeitung neuerer Literatur zur Lehrmittel-
forschung.

2.1 Bedeutung von Lehr- und Lernmitteln fiir den Unterricht — allgemeine Aspekte

Lern- und Lehrmaterialien spielen fur Lehr- und Lernprozesse eine wichtige Rolle und sind im
Unterricht in vielen Fachbereichen omniprésent. Lehrpersonen nutzen Materialien fur die Pla-
nung und Vorbereitung von Unterricht und fir die Gestaltung von Lernarrangements. Lernende
werden dabei angeleitet, sich mit Lernmaterialien Gber Sachen und Situationen auseinanderzu-
setzen und zu informieren sowie Aufgaben und Auftradge zu bearbeiten. Kaum eine Unterrichts-
einheit vergeht, ohne dass nicht in irgendeiner Form Materialien eingesetzt und von den Schii-
lerinnen und Schilern genutzt werden.

In der Literatur wird im Zusammenhang mit Materialien und Unterlagen fir die Planung und
Gestaltung von Unterricht und fir die Arbeit der Schilerinnen und Schiler im fachbezogenen
Unterricht von Schulbiichern, Lehrmitteln, Lernmedien, Lehr- und Lernmaterialien gesprochen.
Wahrend Schulblicher im eigentlichen Sinne Blcher sind, in denen Inhalte dargelegt, aber
auch Aufgaben zur Bearbeitung im Unterricht aufgefiihrt sind, enthalten Lehr- und Lernmateria-
lien bzw. Lernmedien Materialien in einem Verbund mit z.B. Arbeitsheften fiir die Lernenden,
didaktischen Kommentaren fur Lehrpersonen sowie erganzende Materialien und Angebote in
Form von Arbeitskarteien, digitalen Medien wie CDs, DVDs mit Bild- und Filmmaterialien, Ar-
beitsblattern, Web-Links, Plattformen im Internet z.B. mit Webquests u.a. (Criblez, Nageli &
Stebler 2010; Niehaus, Stoletzki, Fuchs & Ahlrichs 2011; Wiater 2003).

In den folgenden Ausfuihrungen ist mit der Bezeichnung Lehr- und Lernmaterialien der Verbund
von Materialien fiir Lehrpersonen und Schilerinnen und Schiler fur den fachbezogenen Unter-
richt in der obgenannten Ausrichtung und Anlage gemeint.

Lehrmittel sind stets Mittler zwischen Lernenden und Lerngegenstanden bzw. zwischen Leh-
renden und fachlichen und fachdidaktischen Grundlagen zur Umsetzung eines entsprechenden
fachbezogenen Unterrichts. Sie reprasentieren Gegensténde durch die Stellvertretung von
Wirklichkeit. In Lehr- und Lernmaterialien wird — implizit oder explizit — ein bestimmtes Lehr-
und Lernverstandnis umgesetzt. Von Bedeutung sind z.B. der Umgang mit verschiedenen
Symbolsystemen (Sprache, Bilder, Handlungsbeziige u.a.), die Anlage und Strukturierung von
Lernumgebungen und die Aufgabenkultur. In einzelnen Fachbereichen — insbesondere in den
Fremdsprachen und in Mathematik — sind Lehrmittel oft unterrichtsleitend (vgl. dazu Adamina
2014; Adamina & Mayer 2011; Heitzmann & Niggli 2010; Doll & Rehfinger 2012; Niehaus et al.
2011). Nach Oelkers (2010a, S. 34) gehoren die Lehrmittel neben den Lehrpersonen und den
Schulerinnen und Schilern zu den drei starksten kausalen Faktoren im Unterricht. Er vertritt die
Meinung, dass Lehrmittel das Rickgrat der Schule bilden, indem diese den Unterricht Uber-
sichtlich halten, die inhaltliche Auswahl und die Komplexitat der Themen reduzieren sowie das
zeitliche Nacheinander und die Struktur von Aufgaben und Leistungen in hohem Masse festle-
gen. In diesem Sinne tGbernehmen Lehrmittel, sofern sie sich auf die entsprechenden Lehrpla-
ne abstltzen, oft auch die Normierung von Lerninhalten im Sinne des Bildungsauftrages an die
Schule und sind zugleich Hilfsmittel zur Reprasentation, Strukturierung und Steuerung von
Lerninhalten und -prozessen (Criblez et al. 2010, S. 13; vgl. auch Reusser & Halbheer 2008).
Lehrmittel und Lernmedien kénnen jedoch nur dann eine zentrale Rolle im Unterrichtsgesche-
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hen einnehmen, wenn sie die Individualisierung des Lernens unterstiitzen und mit Bezug zur
Heterogenitat in Schulklassen Angebote zur Differenzierung machen, motivationale und inte-
ressebezogene Aspekte mitberticksichtigen und die veranderte Rolle der Lehrperson im Sinne
des Initilerens, Unterstiitzens und Begleitens von Lernen in den Fokus nehmen (vgl. z.B. Ast-
leitner 2012). Zudem sollen Lehrmittel auch Mdglichkeiten zur Diagnose von Lernentwicklun-
gen und zum Begutachten und Beurteilen von Lernprozessen und -ergebnissen bieten. Damit
bestehen umfangreiche Anspriiche und Erwartungen an Lehr- und Lernmaterialien, die in den
meisten Fallen nur bedingt eingel6st werden kdnnen.

Durch die immensen Veranderungen in den Informations- und Kommunikationstechnologien
und in den medialen Nutzungsgewohnheiten haben auch die Diskussionen um die Bedeutung
und den Einsatz von Lehrmitteln und die Entwicklung von Lernmedien in digitaler Form stark
zugenommen (vgl. dazu z.B. Mayer 2014). In Anlehnung an Petko (2010) und Stadtfeld (2011)
erweitern neue Medien die Einsatzmaéglichkeiten und die Arbeit im Unterricht insbesondere hin-
sichtlich

- des Umgangs mit verschiedenen Informationstragern und -techniken (Multimedialitét), mit der
parallelen Reprasentation einer grossen Menge von Informationen und der Mdglichkeit der
standigen Aktualisierung,

- der Multimodalitat in der Wahrnehmung tber verschiedene Sinnesorgane und des Umgangs
mit verschiedensten ,Codesystemen* (verbal, piktorial u.a.)

- der Hypermedialitat, mit welcher eine neue Form von Textualitat geschaffen wird, in der Inhal-
te nicht in linearer sondern in netzartiger Form erschlossen werden koénnen,

- der Veranderbarkeit von Materialien (z.B. fur verschiedene, individualisierte Arbeitsweisen)
und der Interaktivitat, indem Lernende Ergebnisse auf Plattformen dokumentieren, sich mit
andern austauschen und einander Riickmeldungen geben (z.B. Wikis, Klassen-Foren).

Durch das zunehmende Angebot an neuen Medien haben sich auch die Nutzungsgewohnhei-
ten von Lehrmitteln durch die Lehrpersonen verandert, allerdings weniger stark, als dies prog-
nostiziert wurde; zudem muss der effektive Nutzen fir die Lernprozesse jeweils kritisch be-
trachtet werden. Entsprechende Untersuchungen dazu liegen allerdings noch nicht vor (vgl.
Niehaus et al. 2011; Petko 2010).

Aus diesen Ausflihrungen geht bereits hervor, dass aktuell sowohl aus der Perspektive des
Lernens und Lehrens in den verschiedenen Fachbereichen als auch aufgrund der heute viel
breiteren und differenzierteren Kommunikations-, Informations- und Reprasentationsmaoglich-
keiten fur Inhalte aber auch fir Lehr- und Lernsettings erweiterte und héhere Anspriiche an die
Entwicklung von Lehr- und Lernmaterialien gestellt werden. Damit werden auch an die Profes-
sionalitat der Lehrpersonen im Gebrauch und Einsatz von Lehrmitteln im Unterricht héhere Er-
wartungen gerichtet.

2.2 Erwartungen an Lehr- und Lernmaterialien aus verschiedenen Perspektiven (vgl.
dazu Adamina 2014, 362f.)

Erwartungen an Lehr- und Lernmaterialien werden von verschiedenen Seiten gestellt. Offent-
lichkeit und Bildungspolitik erwarten, dass Lehrmittel den gesellschaftlichen Auftrag an die
Schule, wie z.B. die Vermittlung grundlegender kultureller Errungenschaften, umsetzen helfen.

Aus fachbezogener und fachdidaktischer Perspektive sind die sachgemasse Reprasentation,
die Vermittlung grundlegender Formen der Erkenntnisgewinnung, die Verknupfung von Le-
benswelt und Sachwelt sowie gut situierte und kontextualisierte Lernaufgaben zur Férderung
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der Problemltsefahigkeit, zum Denken in Konzepten und der Auseinandersetzung mit eigenen
Vorstellungen von grosser Bedeutung. Aus der Perspektive der Fachbereiche und Fachdidakti-
ken dienen Lehrmittel auch dazu, Innovationen zu ,transportieren®, Lehrpersonen tber aktuelle
Tendenzen des fachbezogenen Unterrichts zu informieren und ihnen Anregungen fir die ent-
sprechende Umsetzung anzubieten (vgl. z.B. Adamina & Miiller 2008; Boélsterli Bardy 2014;
Moller 2010).

Lehrpersonen erwarten von Lehr- und Lernmaterialien verlassliche Grundlagen fir die Unter-
richtsplanung und -gestaltung sowie strukturierte, differenzierte, stufengemésse und gut aufbe-
reitete Angebote von Materialien fir die Initiierung und Unterstitzung von Lernprozessen der
Lernenden. Kritik von Seiten der Lehrpersonen an den Lehrmitteln beziehen sich insbesondere
auf die in den Materialien enthaltenen Anspriche und Erwartungen, die sprachbezogenen An-
forderungen und die mangelnde Eignung vieler Materialien fur den Unterricht in heterogenen
Lerngruppen (Adamina & Mayer 1998; Moser Opitz 2010; Reusser, Stebler, Mandel & Eckstein
2013). ,Auf den Punkt gebracht: Die Lehrpersonen wiinschen und brauchen niveaudifferenzie-
rende Lehrmittel, die sich fur eigenstandiges Lernen eignen und férderdiagnostisch und férder-
didaktisch unterstutzend sind.” (Reusser et al. 2013, S. 371).

Lernende erwarten von Lehr- und Lernmaterialien, dass sie tbersichtlich sind und sie sich gut
orientieren kénnen, dass Texte und Darstellungen verstandlich und die Aufgaben interessant
sind, dass Inhalte kurz und pragnant dargelegt werden und die Materialien sie beim Lernen, bei
der Vorbereitung auf Tests u.a. unterstiitzen (vgl. z.B. Niehaus et al. 2011; Rezat 2012).

2.3 Lehrpléane und Lehrmittel, Verbindlichkeit von Lehrmitteln

Lehrmittel beeinflussen in hohem Masse das Lehren und Lernen. Dies im Gegensatz zum
Lehrplan, der zwar den politisch legitimierten Auftrag der Gesellschaft an die Schule festlegt,
sich aber kaum direkt, sondern eher vermittelt auf den Unterricht auswirkt (vgl. z.B. Bahr &
Kinzli 1999; Oelkers & Reusser 2008). Lehrpersonen nutzen fir ihre Unterrichtsplanung ge-
mass den Untersuchungen von Béahr und Kiinzli (1999) insbesondere die eigenen Materialien
der letzten Schuljahre, die in der Klasse eingefuihrten Lehrmittel mit den entsprechenden Lehr-
personenkommentaren und weniger den Lehrplan. Aus den Interviews mit den Lehrpersonen
im vorliegenden Projekt zeigt sich allerdings, dass sich eine deutliche Mehrheit der Lehrperso-
nen flr den Unterricht in Fachern mit obligatorischen Lehrmitteln (Fremdsprachen, Mathematik)
nicht am Lehrplan sondern am Lehrmittel orientieren, dass sie aber im Fachbereich Deutsch
und insbesondere in Natur, Mensch, Mitwelt den Lehrplan fir die Unterrichtsplanung ab und zu
oder sogar haufig nutzen. Lehrpersonen, die im Fach Deutsch das Lehrmittel Die Sprachstar-
ken verwenden, orientieren sich aber zunehmend direkt an den Planungshilfen und nicht am
Lehrplan. In Erweiterung von Bahr und Kunzli (1999) kann damit konstatiert werden, dass bei
Fachbereichen mit obligatorischen Lehrmitteln oder wenn Lehrmittel unterrichtsleitend einge-
setzt werden und Lehrgangscharakter haben, der Lehrplan deutlich weniger genutzt wird.

Lehrplane haben damit in verschiedenen Fachbereichen eher die Funktion, dass sie fir die
Entwicklung von Lehr- und Lernmaterialien als Grundlage und Leitlinie dienen. Im Rahmen der
Entwicklung von Lehrmitteln wird dies von den Autorinnen und Autoren und den Verlagen je-
weils deutlich hervorgehoben. Dabei werden die Lehrplangrundlagen durch die Autorinnen und
Autoren in Verbindung mit der Festlegung von Entscheiden fur die inhaltliche Ausrichtung und
die Akzentuierung des jeweiligen Lehr- und Lernverstandnisses und der Bertcksichtigung di-
daktischer Prinzipien. Dies zeigt sich zum Beispiel in den unterschiedlichen Konzeptionen der
neuen Lehrmittel fur den Fremdsprachenunterricht Mille feuilles und New World fur die Primar-
stufe im 5./6. Schuljahr, die beide auf der Basis des kompetenzorientiert angelegten Passepar-
tout-Lehrplans (Passepartout 2015) basieren.
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Durch die Festlegung von Verbindlichkeiten bei der Verwendung von Lehrmitteln fir den Unter-
richt wird die Bedeutung der Lehr- und Lernmaterialien unterstrichen; sie werden oft zum ,ge-
heimen Lehrplan®. Die Regelung dieser Vorgaben ist in den Kantonen unterschiedlich. In allen
Kantonen der deutsch- und gemischtsprachigen Schweiz bestehen in der Primarstufe Lehrmit-
telobligatorien oder Alternativ-Obligatorien in den Fachbereichen Mathematik und Fremdspra-
chen (Franzoésisch und bzw. oder Englisch), in 19 von 21 Kantonen ebenfalls fur den Fachbe-
reich Deutsch (ausser Bern und Solothurn), und in 11 Kantonen fiir den Fachbereich Mensch
und Umwelt/ Natur, Mensch, Mitwelt bzw. fir Teile davon (ILZ 2016). In den Fachbereichen Na-
tur, Mensch, Gesellschaft, Gestalten, Musik und Sport haben Lehrmittel in der Mehrheit der
Kantone den Status von empfohlenen oder zugelassenen bzw. fakultativen Materialien (ilz
2016). Mit dem Lehrmittelstatus setzen die Kantone Zeichen bezogen auf die Ausrichtung und
die Unterrichtsentwicklung in den Fachbereichen. Die Festlegung soll dabei auch zur Harmoni-
sierung beitragen.

Bei der Evaluation von Lehrmitteln fiir die Festlegung des Lehrmittelstatus gehen die Kantone
sehr unterschiedlich vor und auch die Zustandigkeiten fir die Festlegung der Verbindlichkeiten
sind unterschiedlich geregelt. Wahrend in einzelnen Kantonen spezielle Kommissionen dafir
zustandig sind, werden in anderen Kantonen Entscheide durch Bildungsrate getroffen und in
anderen wiederum werden verwaltungsintern fachverantwortliche Personen (Lehrpersonen,
Lehrerbildnerinnen und -bildner) im Rahmen von Entscheidverfahren konsultiert (vgl. dazu ins-
besondere Lehmann 2016). In der Tendenz bevorzugen Bildungsverwaltungen und Verlage ei-
ne hohe Verbindlichkeit, wahrend Lehrpersonen eine hohe Verbindlichkeit als weniger bedeu-
tungsvoll sehen (ILZ 2011, S. 11 und ILZ 2016). Allerdings wiinschen sich auch viele Lehrper-
sonen Klarheit dazu, an welchen Lehr- und Lernmaterialien sie sich fir den Unterricht orientie-
ren sollen. Auch gegeniiber Lehrmittelobligatorien bestehen von Seiten der Lehrpersonen nur
geringe Vorbehalte (vgl. dazu auch ILZ 2016). Insgesamt bleibt den Lehrpersonen nach wie vor
viel Spielraum dabei, wie sie Lehrmittel im Unterricht einsetzen und was sie aus Lehrmitteln je-
weils auswahlen. Auch die Lehrergewerkschaften aussern sich in dieser Hinsicht, so z.B. in ei-
nem entsprechenden Positionspapier des Dachverbandes der Lehrerinnen und Lehrer
Schweiz.

Lehrmittelpolitisch gefordert sind die Kantone und deren Bildungsverwaltungen insbesondere
zu inhaltlichen Fragen in Bereichen wie der Sozialkunde (Gender u.a.), der Sexualbildung, des
religionsbezogenen Lernens (konfessionelle Beziige, Verstandnis zu verschiedenen Religio-
nen, einzelne Aspekte wie Schopfung und Evolution), zu MINT-Bereichen und dabei insbeson-
dere zum Umgang mit Medien und zum Stellenwert der Informatik. Politische Auseinanderset-
zungen ergeben sich zudem zur didaktischen Ausrichtung der Lehrmittel, so z.B. im Zusam-
menhang mit neuen didaktischen Anséatzen im Fremdsprachenunterricht. Opposition gab es
z.B. im Kanton Bern von Seiten der Lehrerschaft auch zu einzelnen Lehrmitteln (z.B.
mathwelt.ch; Sprachwelt Deutsch), (vgl. dazu auch Lehmann 2016).

Kritik von verschiedenen Seiten (Lehrpersonen, Eltern) zeigt sich haufig auch im Zusammen-
hang mit der Einfiihrung von Lehrmitteln im Unterricht, so z.B. bei der Einfuhrung der neuen
Lehrmittel fir den Fremdsprachenunterricht im Kanton Bern (mindliche Mitteilungen von Ver-
antwortlichen des IWM PHBern und von Kursleitenden). ,Es ist erstaunlich, wieviel Zeit, Ener-
gie und Geld in die Produktion neuer Lehrmittel investiert werden und wie wenig man sich
letztendlich um deren Einfihrung in der Schule kimmert.“ (Heer 2012, S. 10)

Die Frage der Zulassung von Lehrmitteln fur den Unterricht wird breit angesprochen und disku-
tiert und es wird in allen Kantonen ein recht grosser Aufwand fir die Statusrichtlinien und die
entsprechenden Empfehlungen an die Lehrpersonen gelegt. Demgegeniber bleiben diejenigen
Lehrmittel und Unterrichtsmaterialien kaum beachtet, die von anderen 6ffentlichen und von pri-
vaten Anbietern (Firmen, Institutionen) den Schulen zur Verfiigung gestellt werden und insbe-
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sondere auch die grosse Auswahl von Angeboten, die Lehrpersonen im Internet nutzen. In den
letzten Jahren sind diverse Internetplattformen mit Unterrichtsmaterialien entstanden. All diese
Angebote sind unkontrolliert zuganglich und werden von Lehrpersonen rege genutzt. Obwohl
viele dieser Unterlagen eine dhnliche Funktion wie die konventionellen Lehrmittel Gbernehmen,
fur das Lernen der Schilerinnen und Schiler eine hohe Relevanz aufweisen und damit auch
hohe gesellschaftliche Relevanz haben, werden sie oft unkontrolliert und wenig hinterfragt im
Unterricht eingesetzt. Die kann insofern problematisch sein, weil viele dieser Materialien inte-
ressengeleitet entwickelt wurden. ,Auf diese neuen Herausforderungen werden Antworten zu
finden sein, die a) nicht einem Lobbyismus an Schulen Tur und Tor 6ffnen und damit den de-
mokratischen Staat zum ,Nachtwachterstaat” degradieren und b) die politische, padagogische
und didaktische Qualitat von Lehrmitteln sichern helfen.” (Matthes & Schitze 2016, S. 9)

2.4 Kompetenzorientierter Unterricht und der Bezug zu den Lehrmitteln (vgl. dazu
Adamina 2014, S. 364ff.)

Vor dem Hintergrund der Konzeption des Lehrplans 21 stellt sich u.a. die Frage, welche An-
spriiche an Lehrmittel im Hinblick auf einen kompetenzorientierten Unterricht gestellt werden
und wie Studierende in der Ausbildung und Lehrpersonen in der Weiterbildung im Hinblick auf
die Nutzung und den Einsatz von Lehr- und Lernmaterialien im Unterricht ihre Unterrichtsskript
uberdenken und ihr Wissen, ihre Féhigkeiten und Strategien erweitern kdnnen.

Konzepte zur Kompetenzorientierung im Unterricht wurden in den letzten rund 20 Jahren ins-
besondere aufgrund der Ergebnisse internationaler Schulleistungstests wie TIMMS, PISA und
PIRLS/IGLU sowie von Entwicklungen in der Lern- und Lehrforschung ausgearbeitet. Grundla-
gen dazu bieten im deutschsprachigen Raum z.B. die Arbeiten zur Kompetenzmodellierung flr
den fachbezogenen und facherlibergreifenden Unterricht (Bildungsziele und -standards) sowie
Projekte zur fachbezogenen Unterrichtsentwicklung wie SINUS und SINUS-Transfer, Physik,
Chemie und Biologie im Kontext, Vergleichsarbeiten in der Schule (z.B. VERA), Evidenzbasier-
te Methoden der Unterrichtsdiagnostik und -entwicklung (EMU) u.a. (vgl. z.B. Demuth, Walter &
Prenzel 2011; Helmke 2014). Aus diesen Grundlagen- und Entwicklungsarbeiten sind zahlrei-
che Konzepte zu Lehr- und Lernmaterialien und Aufgabensammlungen entstanden bzw. haben
deren Ausrichtung und Ausarbeitung stark beeinflusst.

In den Konzeptionen zum kompetenzorientierten Unterricht, die sich u.a. aus den aufgefihrten
Projekten entwickelt haben, konnen verschiedene Merkmale eines erweiterten Lern- und Unter-
richtsverstandnisses identifiziert werden (vgl. dazu z.B. Lersch 2010; Meyer 2012; Reusset,
Pauli & Waldis 2010). Kompetenzorientierter Unterricht ist demnach auf den Aufbau und die
Entwicklung von Kompetenzen ausgerichtet, wie sie z.B. im Lehrplan 21 angelegt sind. Schile-
rinnen und Schiiler sollen, ausgehend von ihrem Vorwissen und Kénnen, Vorstellungen und
Konzepte, Fahigkeiten und Fertigkeiten erweitern, vertiefen, differenzieren und anwenden kon-
nen (kumulatives Lernen). Fachbezogene und facheriibergreifende Kompetenzen werden da-
bei in mdglichst verkniipfter Form entwickelt bzw. geférdert. In einem kompetenzorientierten
Unterricht wird der Fokus stark und direkt auf die Lernprozesse und Lernergebnisse der Schi-
lerinnen und Schiiler gerichtet. Das aktive, eigensténdige Erschliessen und Bearbeiten von Sa-
chen und Situationen, verbunden mit Massnahmen der kognitiven Aktivierung, der inhaltlichen
Strukturierung und der moglichst individuellen Begleitung und Unterstitzung durch die Lehr-
person, stehen im Vordergrund. Von Bedeutung sind dabei Diagnose- und Beurteilungsinstru-
mente und die Entwicklung einer Riickmeldekultur zwischen Lernenden und zwischen Lehren-
den und Lernenden. Den Lernenden stehen Strategien zur Verfiigung, mit deren Hilfe sie ihr
Denken und Tun Uberwachen, steuern und einschatzen kénnen (metakognitive Strategien).
Ausgehend von dieser Ausrichtung und Charakterisierung stellt sich die Frage, wie diese
Grundlegung und Entwicklung in Lehrmitteln aufgenommen und gestitzt werden kann und mit

17



Die parallele Verwendung von Lehrmitteln verschiedener Fachbereiche im Unterricht der Primarstufe (PaLeMi_Prim)
Schlussbericht PHBern, Institut fiir Forschung, Entwicklung und Evaluation, 2017

welchen Anlagen und Hilfen in den Materialien insbesondere eine lernférderliche, kompetenz-
orientierte Vermittlung zwischen Lernenden und Lerngegenstanden sowie offene und doch ge-
nigend strukturierte und unterstitzte Lernprozesse und Lernwege angelegt werden kdnnen.

Aus den bisherigen Ausfihrungen ergeben sich weitreichende Anspriiche an Lehr- und Lern-
materialien flr einen kompetenzorientierten Unterricht (vgl. dazu Adamina & Mayer 2011; Oel-
kers & Reusser 2008). Sie werden nachfolgend zu sieben Aspekten zusammengefasst:

1. Orientierung an grundlegenden Kompetenzen: Lehrmittel orientieren sich an den Kompe-
tenzbereichen, Kompetenzen und Kompetenzstufen im Lehrplan; Bezilige zum Kompe-
tenzaufbau und zum Lern- und Unterrichtsverstandnis im Lehrplan werden aufgezeigt. Die
Lehrpersonen erhalten Hinweise, welche Konzepte und Mdglichkeiten fir die Entwicklung
von Kompetenzen bei den jeweiligen Materialien im Vordergrund stehen. Den Lernenden
wird aufgezeigt, worum es bei den jeweiligen Anlagen und Lernumgebungen geht, was sie
lernen kénnen und was von ihnen erwartet wird.

2. Kumulatives Lernen: Mit den Lernmaterialien wird die Anschlussféahigkeit an das Vorwissen
und Kénnen und an die bisherigen (Lern-)Erfahrungen der Schilerinnen und Schuler sicher-
gestellt. Kumulatives Lernen wird ermdglicht und mit entsprechenden Lernsituationen und —
aufgaben konkretisiert (Vgl. Punkte 4 und 5).

3. Ganzheitliche, umfassende Lernprozesse: Lehrmittel enthalten Angebote fur verschiedene
Phasen im Lernprozess, so z.B. Lernsituationen und -aufgaben zum Einsteigen, Explorieren
und Erkunden, zum Erarbeiten, Ordnen und Strukturieren von Inhalten, zum Aufbauen und
Weiterentwickeln von Strategien, Fahigkeiten und Fertigkeiten in Verbindung mit unter-
schiedlichen Inhalten und Themen, zum Uben, zum Ubertragen und Anwenden und zum
Reflektieren tber den Lernzuwachs und tber das eigene Lernen.

4. Erweiterte ,Aufgabenkultur”: Materialien und Lernaufgaben in den Lehrmitteln sind auf die
kognitive Aktivierung, das situierte und eigenstandige Lernen ausgerichtet. Dazu dienen z.B.
Experimentier- und Erkundungsaufgaben, Bilder, Cartoons und Texte, narrative Anker oder
historische Bezlige, die zu authentischen Frage- und Problemsituationen, zu einer Ausei-
nandersetzung mit unterschiedlichen Vorstellungen und zu Klarungen fuhren (vgl. dazu fur
die Mathematik z.B. Blum, Driike-Noe, Hartung & Kéller 2008, bzw. fur die Naturwissen-
schaften z.B. Beerenwinkel 2008; Moller 2010). Ausgangspunkte fiir Lernaufgaben bilden
dabei anschlussfahige, bedeutsame und interessante sowie gesellschaftlich relevante Kon-
texte, anhand derer die Lernenden grundlegendes Wissen und Kénnen aufbauen und eige-
ne Vorstellungen und Konzepte weiterentwickeln kénnen (vgl. dazu z.B. die Ergebnisse aus
den Projekten SINUS und ,,Chemie im Kontext"; Demuth, Grasel, Parchmann & Ralle 2008;
Demuth et al. 2011; Beerenwinkel & Parchmann 2010).

5. Naturliche Differenzierung in gehaltvollen Lernumgebungen: Der Heterogenitat des Lern-
standes der Schulerinnen und Schuler wird Rechnung getragen, indem Lernumgebungen
und Aufgaben offen angelegt und mit (Strukturierungs-)Hilfen fur die Bearbeitung versehen
werden, so dass diese auf unterschiedlichen Wegen und mit unterschiedlicher Unterstuit-
zung moglich wird. Auftrdge und Aufgaben in Lehrmitteln sind auf unterschiedliche Kompe-
tenzanspriiche ausgerichtet und ermdéglichen das Lernen an gleichen Kompetenzen auf ver-
schiedenen Kompetenzstufen. Sie beriicksichtigen verschiedene Progressionslogiken wie
die Komplexitat, die Differenzierung der Inhalte und von Denk-, Arbeits- und Handlungswei-
sen, den Grad der Eigenstandigkeit sowie Anspruch, Dichte und Abstraktionsgrad der Re-
prasentationsformen (wie Informationstexte, Bilder, Graphiken, Modelle u.a.). Damit ermdg-
lichen sie als selbst-differenzierende Aufgaben (von der Groeben & Kaiser 2011) verschie-
dene Zugangsweisen, Loésungswege und Ergebnissicherungen sowie Variationen zum indi-
viduellen und ko-konstruktiven, dialogischen Lernen; vgl. dazu z.B. die Konzeptionen offener
Aufgabenstellungen mit gestuften Hilfen (z. B. Mogge & Stéaudel 2008), ,Blitenaufgaben*®
oder ,Du-kannst-Aufgaben” (von der Groeben & Kaiser 2011) oder das Aufgaben-Rad-
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Modell zur starkeren Selbststeuerung des Lernens und der Differenzierungsmoglichkeiten in
Lehrmitteln (Astleitner 2009).

6. Forderung Uberfachlicher Kompetenzen (insbesondere zur Sprachfahigkeit, zur Nutzung von
Informationen und zum Problemlésen): In Lehrmitteln fiir einen kompetenzorientierten Unter-
richt werden Fragen zu sprachlichen Anforderungen und Erwartungen stérker in den Fokus
genommen als bisher. Um fachbezogene Informationen zu erschliessen und Aufgaben und
Problemstellungen zu verstehen, missen Lernende Uber entsprechende Sprachféhigkeiten
verfigen. Entscheidend ist, wie gut es Lernenden gelingt, fir sich Bedeutung aus dem Ge-
lesenen zu konstruieren und dabei das eigene Wissen und Kénnen mit den neuen Informa-
tionen in Texten, Graphiken, Karten u.a. zu verbinden (vgl. z.B. Feilke 2012). Dazu gehort
auch der Umgang mit den verschiedenen Kommunikations- und Textarten in Lernmateria-
lien. Schmellentin, Lindauer und Furger (2012) pladieren fir die inhaltliche Reduktion von
Texten, die Senkung der Informationsdichte, das Schaffen von sinnbringenden Redundan-
zen in Lernmaterialien. Gleichzeitig regen sie die Erklarung von Fachbegriffen z.B. mittels
Glossar, die gute Strukturierung und Anordnung von Textsorten und die starkere Verknulp-
fung von Text und Bild in Lehrmitteln an. Als bedeutsam wird zudem eine méglichst optimale
Leserfihrung bei Texten durch entsprechende Satz- und Abschnittkonstruktionen und sinn-
vollen Aufgaben zum Leseverstehen erachtet.

Herausforderungen ergeben sich insbesondere zu Fragen der Erschliessung und Nutzung
von Informations- und Lernangeboten ausserhalb von konventionellen Lehr- und Lernmate-
rialien. Zu verschiedenen Lehrmitteln wurden bereits elektronische Lehr- und Lernplattfor-
men entwickelt welche auch Links zu Materialien ausserhalb der Lehrmittel enthalten, die
z.B. YouTube-Filme. Es stellt sich aber auch die Frage, wie Lernende ergénzend oder auch
parallel (z.T. auch ausserschulisch) zu den im Unterricht direkt zur Verfligung stehenden
Lernmaterialien und -medien Lernressourcen (z.B. im Internet, E-Books, elektronische Lern-
spiele u.a.) nutzen kdnnen und sollen. Im Hinblick auf eine gunstige Verknipfung von fach-
bezogenen und Uberfachlichen Kompetenzen geht es vor allem auch darum, Lernende zu
einer sinnbringenden, erganzenden Nutzung von und zu einem kritisch-konstruktiven Um-
gang mit solchen Angeboten anzuleiten sowie sie zu begleiten und zu unterstitzen. Ein be-
sonderer Anspruch besteht darin, den Umgang mit konventionellen Lernmaterialien und
neuen Medien nicht als ,Parallel-Lernwelten” im Unterricht anzulegen, sondern jeweilige
Verknipfungen und Verbindungen herzustellen und sichtbar zu machen, so dass sich die
Lernenden orientieren und entsprechende Erfahrungen einordnen kdnnen.

7. Begutachten und Beurteilen von Lernprozessen und Lernergebnissen: Lehrmittel enthalten
konkrete Hilfestellungen zur Selbst- und Fremdbeurteilung von Kompetenzentwicklungen
sowie zu Rickmeldungen zum Lernprozess und zu Lernergebnissen mit Bezug zu den
Kompetenzerwartungen (vgl. dazu z.B. fir den Mathematikunterricht Besser et al. 2010). Zu
entwickeln sind exemplarische Beurteilungssituationen und Uberschaubare Kriterienlisten fir
die Beobachtung, Begutachtung und Beurteilung von Lernprozessen und -ergebnissen. Er-
ganzt werden diese Angebote durch Anregungen und Unterlagen fir die Reflexion des in-
halts- und prozesshezogenen Lernens (wie Lernjournale, Lernportfolios, Rickmeldungen in
Lerntandems).

Ausgehend von diesen formulierten Erwartungen an Lehrmittel fiir einen kompetenzorientierten
Unterricht stellt sich die Frage, wie weit bei der Entwicklung aktueller Lehr- und Lernmaterialien
solche Aspekte bereits mitberlcksichtigt sind. In verschiedenen Fachbereichen wurden Lehr-
mittelentwicklungen initiiert und umgesetzt, die sich an grundlegenden Kompetenzen in den
Fachbereichen und an einem erweiterten Lehr- und Lernverstandnisses orientieren.

Fur die Fachbereiche Deutsch, Franzésisch, Englisch und Mathematik, sind die meisten Lehr-
und Lernmaterialien nach wie vor lehrgangsmassig angelegt und konzipiert. In einem kompe-
tenzorientierten Verstandnis kann dabei der Anspruch erhoben werden, dass die inhaltlichen
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Bezugspunkte und die Lern- und Arbeitsweisen entsprechend den Kompetenzstufen in den
Lehrplanen kumulativ und progressiv aufgenommen sind. Zudem sollen die Kompetenzberei-
che in den Materialien entsprechend gewichtet sowie reprasentativ und umfassend aufgenom-
men und in Lernsettings umgesetzt werden.

Als Folge der Neukonzeption des Fremdsprachenunterrichts in der deutschsprachigen Schweiz
und der damit verbundenen Orientierung an den Kompetenzbeschreibungen des Gemeinsa-
men Europaischen Referenzrahmens flr Sprachen und an aktuellen Grundlagen der Mehr-
sprachendidaktik wurden Fremdsprachenlehrmittel mit einer starkeren Kompetenzorientierung
entwickelt, so z.B. die Lehrwerke Mille feuilles und Voices (vgl. dazu auch Egli Cuenat, Manno
& Le Pape Racine 2010). Fur das Lehrmittel Mille feuilles zum Beispiel werden in einem Kom-
mentarband die fremdsprachendidaktischen Konzepte aufgezeigt und deren Umsetzung an
Beispielen aus dem Lehrmittel erlautert, so zur Kompetenz-, Inhalts- und Handlungsorientie-
rung, zur Progression und zur Differenzierung im Unterricht (Grossenbacher, Sauer & Wolff
2012).

Auch fur den Deutsch- und Mathematikunterricht sind Lehrwerke entstanden, in denen Bezug
genommen wird zu den Nationalen Bildungszielen (Grundkompetenzen, EDK 2011), zu den
Entwicklungsarbeiten am Lehrplan 21 und zu Ergebnissen aus neueren Studien in den Fachdi-
daktiken und in der Lehr- und Lernforschung. So finden sich in Lehrwerken wie Sprachland,
Sprachwelt Deutsch, Die Sprachstarken bzw. im Schweizer Zahlenbuch, im mathbu.ch oder im
Lehrmittel ,Mathematik Primarstufe” bzw. ,Mathematik Sekundarstufe 1“ Grundlagen und Kon-
kretisierungen hinsichtlich eines kompetenzarientierten Unterrichts und einer erweiterten Auf-
gabenkultur, aber auch Instrumente fur Lernstandserhebungen, fir die Beobachtung von Kom-
petenzentwicklungen der Lernenden und die formative und summative Beurteilung (vgl. dazu
die Kommentarteile zu den entsprechenden Lehrmitteln). Mit der Konzeption der Substantiellen
Lernumgebungen (vgl. z.B. Wittmann 1998; Krauthausen & Scherer 2010) wurden bei der Ent-
wicklung des Zahlenbuches bereits vor etlichen Jahren grundlegende Aspekte aufgenommen,
die aktuell fur einen kompetenzorientierten Unterricht propagiert werden: die Ausrichtung und
Anlage reichhaltiger Lernaufgaben, das Lernen am gleichen Gegenstand mit nattrlicher Diffe-
renzierung, die inhaltliche Ganzheitlichkeit mit entsprechenden Strukturierungshilfen zur Pas-
sung im Unterricht, das Ermdglichen verschiedener Lernwege und Zugangsweisen, die Mog-
lichkeiten fiir reziprokes Lehren u.a. Diese Anséatze finden ihre Fortsetzung und Weiterentwick-
lung in den aktuellen Lehr- und Lernmaterialien.

Mit der Lehrmittelreihe ,Lernwelten Natur, Mensch. Mitwelt* wurden auch fir den Fachbereich
Natur, Mensch, Gesellschaft bereits Lehr- und Lernmaterialien entwickelt, in denen massge-
blich Grundlagen und Ergebnisse aus verschiedenen Forschungs- und Entwicklungsprojekten
zu einem kognitiv-konstruktivistischen Lehr- und Lernverstandnis und zur Kompetenzorientie-
rung einbezogen wurden (vgl. dazu Adamina & Mduller 2008).

Aus den Untersuchungen von Bdlsterli Bardy (2014) zur Kompetenzorientierung in Schulbi-
chern fir die Naturwissenschaften geht hervor, dass aus der Perspektive von Lehrpersonen
der Primarstufe, der Sekundarstufe | sowie Dozierenden der Fachdidaktik teilweise gleiche,
teilweise aber auch unterschiedliche Anspriiche an Lehr- und Lernmaterialien fir einen kompe-
tenzorientierten Unterricht in den Vordergrund geriickt werden. Als zentrale Anspriiche werden
von allen Gruppen die alltagsnahe, gut kontextualisierte Erschliessung von Sachen und Situati-
onen und die Méglichkeiten zum aktiv-entdeckenden, explorativ-experimentellen Lernen einge-
stuft. Lehrpersonen gewichten im weiteren die Anlage von Lernaufgaben zum eigenstandigen
Arbeiten in gut strukturierter und angeleiteter Form hoch, wéahrend fiir die Expertinnen und Ex-
perten der Fachdidaktik Lernaufgaben zur Férderung der Problemldsefahigkeit, zum Denken in
Konzepten und zur Auseinandersetzung mit eigenen Vorstellungen und deren Veranderung
von grosser Bedeutung sind. Diese Aspekte werden ansatzweise oder bereits weitgehend in
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aktuellen Lehrmitteln mitberiicksichtigt und pragen neuere Konzepte fir Lehrmittelentwicklun-
gen. Hierzu bestehen aber momentan lediglich interne Konzepte fir Entwicklungen in den bei-
den Fachbereichen Natur und Technik und Raume, Zeiten, Gesellschaften.

In einer von der Interkantonalen Lehrmittelzentrale (ilz) in Auftrag gegebenen Analyse wird auf-
gezeigt, dass insbesondere in den Fachbereichen Deutsch, Fremdsprachen, Mathematik und
in Teilen des Fachbereichs Natur, Mensch, Gesellschaft mit den aktuellen Lehrmitteln eine ho-
he Ubereinstimmung mit der im Lehrplan 21 angelegten Kompetenzorientierung erreicht wird
(Mayer 2012). In anderen Bereichen (z.B. fur die Fachbereiche Natur und Technik, Raume,
Zeiten, Gesellschaften) laufen bereits entsprechende Entwicklungsarbeiten. Verschiedene auf
den Lehrplan 21 abgestimmte Lehr- und Lernmaterialien werden in den nachsten zwei Jahren
gerade auch fur den Fachbereich Natur, Mensch, Gesellschaft neu erscheinen: Kinder begeg-
nen Natur und Technik fur den Kindergarten (LMV Zirich), NaTech, Natur und Technik 1. bis 6.
Schuljahr (Schulverlag plus, Lehrmittelverlag Zirich), Prisma, Natur und Technik Sekundarstu-
fe | (Klett und Balmer), NaTech 7,8,9 fliir die Sekundarstufe | (Lehrmittelverlag Zirich), Durch-
blicke Geographie und Geschichte Bande 1 und 2 (Diesterweg, Westermann), Diercke Geo-
graphie Sekundarstufe 1, Zeitreise 1,2,3 — Geschichte und politische Bildung Sekundarstufe |
(Klett & Balmer), Gesellschaften im Wandel, Geschichte und politische Bildung Sekundarstufe |
(Lehrmittelverlag Zirich). Zu einem spateren Zeitpunkt wird auch ein neues Lehrmittel fur den
Bereich Wirtschaft, Arbeit, Haushalt (Schulverlag plus) und zu ethischen Frage- und Problem-
stellungen (Lehrmittelverlag Zirich) erscheinen. (Stand nach eigenen Recherchen 2017)

Lehrmittel sind — bei Betrachtung aktueller und in Entwicklung stehender Materialien — also
l&angst nicht mehr nur strukturierte Stoffsammlungen zu einem bestimmten Fach, vielmehr
-kommt in neueren Lehrmitteln eine kognitiv-konstruktivistische Auffassung von Lernen und
Lehren zum Ausdruck. Ihr liegt nicht nur ein mehrdimensionaler Kompetenz- und Wissensbe-
griff zugrunde, sondern sie unterstitzt auch die Vermittlung von individuellen und sozialen
Lernstrategien.” (Criblez et al. 2009, S. 120)

Auf einen kompetenzorientierten Unterricht ausgerichtete, oft multimedial angelegte Lehr- und
Lernmaterialien verlangen hinsichtlich der Verwendung und des Einsatzes im Unterricht von
den Lehrpersonen eine vertiefte Auseinandersetzung mit inhaltlichen, konzeptionellen und me-
thodischen Fragen. Sie setzen zum Teil eine neue und erweiterte Lehr- und Lernkultur voraus,
die von Lehrpersonen und auch von den Lernenden erst aufgebaut werden muss (vgl. z.B. Mo-
ser Opitz 2010; Reusser et al. 2013).

Um die Lehrpersonen bei der Realisierung ihrer anspruchsvollen und zum Teil neuen Aufgaben
zu unterstutzen, missen Fragen zur Auswahl und insbesondere zum Einsatz von Lern- und
Lehrmaterialien im Unterricht starker als bisher in der Aus- und Weiterbildung aufgenommen
werden (vgl. z.B. Mdller, Kleickmann & Troébst 2009; Méller 2010; allgemein auch Oelkers &
Reusser 2008). Im Vordergrund stehen dabei die folgenden Aspekte (Adamina 2014, S. 368f.):

- Auseinandersetzung mit der Konzeption sowie der inhaltlichen und methodischen Strukturie-
rung der Lehrmittel und den zugrundeliegenden fachdidaktischen Orientierungen und Prinzi-
pien. Dabei geht es u.a. darum, Kriterien fur die Analyse und den Vergleich von Lehr- und
Lernmaterialien sowie von unterschiedlichen Angeboten innerhalb der Lehrmittel im Hinblick
auf das unterrichtliche Handeln der Lehrpersonen und die Arbeit der Schilerinnen und Schii-
ler bewusst zu machen und diese bei der Unterrichtsplanung und beim Arrangement von
Lernsituationen anzuwenden. Entsprechende Fragestellungen und Gesichtspunkte werden in
verschiedenen Kriterienkatalogen und Analyseraster fur Lehrmittel dargelegt und dienen auch
fur die Aus- und Weiterbildung der Lehrpersonen (vgl. z.B. Adamina & Mayer 2011; Doll &
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Rehfinger 2012; Heitzmann & Niggli 2010; ilz 0. Jg.; Niehaus et al. 2011; Reusser et al.
2013).

- Vertiefung und Erweiterung von fachbezogenen Grundlagen zu den Lehrmitteln, um diese im
Unterricht sachlich souveran, adaptiv und flexibel einzusetzen, Fragen der Lernenden auf-
nehmen und auch die Begleitung im Lernprozess vornehmen zu kdénnen.

- Reflexion zu eigenen Erfahrungen, Konzepten und Beliefs im Umgang mit Lehrmitteln bei der
Unterrichtsplanung und beim Einsatz von Materialien im Unterricht, zum Umgang mit sach-
und lernendengemassen Reprasentationen zu Lerngegenstanden und demgemass die Wei-
terentwicklung eigener Konzeptionen und Handlungsweisen.

- Unterrichtsplanung mit Einbezug der entsprechenden Kommentare und Hilfsmittel in den
Lehrmitteln, insbesondere auch mit Blick auf die langerfristige Planung und das kumulative
Lernen.

- Auseinandersetzung mit der Aufgaben- und Beurteilungskultur in den Lehrmitteln und mit
Fragen, welche Moglichkeiten der Differenzierung und der Férderung des eigenstandigen und
dialogischen Lernens angelegt sind und wo allenfalls Anpassungen und Bearbeitungen fir
den Einsatz im Unterricht notwendig sind.

- Die eigene Erprobung der Materialien, um Anforderungen und allfallige Schwierigkeiten beim
Einsatz im kinftigen Unterricht antizipieren zu kdnnen.

- Die Erprobung von Zugangs- und Arbeitsweisen mit den Materialien im Unterricht und die Re-
flexion dazu im Rahmen von ko-konstruktiven Entwicklungs- und Simulationsarbeiten zum
Einsatz von Lehrmitteln im Unterricht.

Aus aktueller Sicht ergeben sich fur die Aus- und Weiterbildung spezifische Herausforderungen
im Einsatz und in der Verwendung neuer Lehr- und Lernmaterialien und in Verbindung bzw. er-
ganzend dazu der Umgang mit neuen Medien (vgl. Abschnitt 1). Da viele Lehrpersonen selber
noch in ganz anderen medialen Umwelten gelernt haben, bedarf es einerseits der personlichen
Begegnung und Arbeit mit diesen neuen Angeboten und andererseits der Auseinandersetzung
mit Fragen, wie solche Angebote in einem kompetenzorientierten Unterricht sinnvoll in entspre-
chende Lernsettings eingebaut werden konnen (vgl. dazu z.B. auch die Beitréage in den BzL
2/2011 zum Thema Digitale Medien in der Lehrerinnen- und Lehrerbildung). In diesem Kontext
wird aber nach wie vor Neuland betreten und es besteht gerade auch im Zusammenhang mit
der Frage des Einsatzes von Lehr- und Lernmaterialien ein grosser Forschungs- und Entwick-
lungsbedarf (vgl. dazu Petko 2010; zu Open Educational Resources z.B. auch Deutsche UNE-
SCO-Kommission 2013).

Uber den Stellenwert und den Einsatz von Lehrmitteln in der Aus- und Weiterbildung von Lehr-
personen liegen bisher nur wenige Grundlagen vor, obschon in vielen fachbezogenen und
fachdidaktischen Modulen der Lehrerinnen- und Lehrergrundausbildung Lehrmittel und die Ar-
beit mit Lehrmitteln auf der Zielstufe als bedeutender Inhalt aufgefihrt sind und ein grosser Teil
der fachbezogenen Weiterbildung auf die Einfiihrung neuer Lehrmittel fokussiert ist.

Uber gute Erfahrungen zum Einsatz von Lehrmitteln in der Ausbildung berichtet Moller (2010).
So hatten die Studierenden im Rahmen von fachdidaktischen Veranstaltungen zum naturwis-
senschaftlichen und technikbezogenen Sachunterricht Gelegenheit, tutoriell begleitet Themen
der Lehrmittel zu erarbeiten, gewonnene Erkenntnisse in Lerngruppen auf weitere Lehrmit-
telthemen zu Ubertragen und die Mdéglichkeit, den Einsatz der entsprechenden Lehrmittelteile in
der Schulpraxis zu erproben und zu evaluieren. Die Rickmeldungen der Studierenden zeigten,
dass in dieser Form fachdidaktisches Wissen und Kénnen aufgebaut und insbesondere auch
das eigene Zutrauen gestarkt werden kann, in dieser Art Unterricht zu realisieren (Moller 2010,
S. 106).

In dieser Hinsicht ergibt sich allerdings noch ein grosser Bedarf an Weiterentwicklung in der
Lehre, der berufspraktischen Ausbildung und der Weiterbildung, dies insbesondere im Hinblick
auf die Einfihrung und Implementierung des Lehrplans 21 und der damit in Verbindung ste-
henden Neuentwicklungen von Lehr- und Lernmaterialien.

22



Die parallele Verwendung von Lehrmitteln verschiedener Fachbereiche im Unterricht der Primarstufe (PaLeMi_Prim)
Schlussbericht PHBern, Institut fiir Forschung, Entwicklung und Evaluation, 2017

3 Forschung zu Lehr- und Lernmitteln

3.1 Forschungsbereiche zu Lehr- und Lernmitteln

Fragestellungen der Lehrmittelforschung beziehen sich (in Anlehnung an Weinbrenner 1993
vgl. dazu auch Doll & Rehfinger 2012; Grasel 2010; Heitzmann & Niggli 2010) auf Aspekte

- der Entwicklung, Einfihrung, Umsetzung und der Genehmigungsverfahren fir die Verwen-
dung von Lehrmitteln,

- der Analyse und des Vergleichs von Lehrmitteln beztglich der Auswahl von Inhalten, der
sachlichen Richtigkeit, der didaktischen Konzeptionen, von Werthaltungen, Rollenbildern u.a.
die vermittelt werden, der Aufgabenkultur in Lehrmitteln, der Férderung des eigenstandigen
Arbeitens der Lernenden, der leistungs- und neigungsbezogenen Differenzierung von Ange-
boten, der Anlage und Verwendung sprachlicher Mittel und Formen, der Gestaltung u.a.,

- der Auswahl, Verwendung und der Wirksamkeit von Lehrmitteln fir das Lehren und Lernen
und fir die Unterrichtsentwicklung.

Weinbrenner (1995, S. 22) unterscheidet sechs Dimensionen der prozessorientierten Schul-
buchforschung: 1. Entwicklung von Lehrmitteln durch Autorinnen, Autoren und Verlage; 2. Zu-
lassungs- und Genehmigungsverfahren; 3. Vermarktung von Lehrmitteln; 4. Einfihrung von
Lehrmitteln in den Schulen; 5. Verwendung inner- und ausserhalb des Unterrichts durch Ler-
nende, Lehrpersonen und Eltern; 6. Aussonderung und Vernichtung von Lehrmitteln. Im vorlie-
genden Projekt stehen Aspekte zur finften Dimension im Vordergrund, wobei ausschliesslich
der schulische Bereich einbezogen wird. Eine Rolle spielen dabei auch Aspekte der vierten
Dimension. Auf die anderen Bereiche wird nicht eingegangen.

Die Forschungssituation im Bereich Lehrmittel muss auch aktuell als marginal bezeichnet wer-
den. Es bestehen wenige Grundlagen und Ergebnisse aus Studien, die sich auf Fragen der
Lehrmittelsituation, der Nutzung durch Lehrpersonen und Lernende und der Wirksamkeit be-
ziehen. Zu Fragen, wie und allenfalls in welcher Verknupfung Lehrmittel in verschiedenen
Fachbereichen eingesetzt werden, wurden nach unseren Recherchen bisher noch keine Stu-
dien durchgefiihrt.

Depaepe & Simon (2003) bezeichnen die Lehrmittelforschung als ,stiefmutterlich behandeltes
Feld“, Oelkers (2010a) schreibt von ,Aschenputtel der Bildungsreform*“ und Kahlert (2010) titelt
seinen Artikel ,Das Schulbuch — Stiefkind der Erziehungswissenschaft‘. In der Recherche von
Kahlert (2010, S. 45ff.) wird aufgefuhrt, dass in zentralen Fachzeitschriften der Erziehungswis-
senschaften und ausgewahlter Fachdidaktiken nur wenige nennenswerte Artikel mit Beztigen
zu Lehrmitteln gefunden werden und dass in der Datenbank Fachinfomationssystem Bildung
(FIS-Bildung) zu den Stichworten Schulbuch/Lehrmittel nur wenige Hinweise zu Lehrmitteln
aufgefiihrt sind. Als Griinde dafiir werden insbesondere genannt, dass lange Zeit in den Erzie-
hungswissenschaften und in der allgemeinen Didaktik vor allem bildungsphilosophische Fragen
sowie Modellfragen fur die Planung und Gestaltung von Unterricht im Vordergrund standen und
Lehrmittelfragen eher aus einer historisch-padagogischen Perspektive betrachtet wurden (vgl.
z.B. Trohler 2001; Oelkers & Tréhler 2005). Zudem erfordert Lehrmittel- und Schulbuchfor-
schung einen mehrdimensionalen, disziplineniibergreifenden Ansatz, sind dabei doch kulturhis-
torische Aspekte, Aspekte der Medien- und Kommunikationsforschung, der Lehr- und Lernfor-
schung, der fachdidaktischen Forschung und Entwicklung und der entsprechenden Bezugsdis-
ziplinen miteinander verknipft (vgl. dazu auch Wiater 2003).

Anzumerken ist allerdings, dass gerade in den letzten Jahren im deutschsprachigen Raum ver-
schiedene Publikationen mit Schwerpunkt zu Lehr- und Lernmitteln herausgegeben wurden, so
z.B. in der Schweiz das BzL Themenheft Lehrmittel (Heitzmann et. al 2011) und in Deutschland
das Themenheft ,Lehrmittel und Lehrmittelforschung in Europa“ der Zeitschrift Bildung und Er-
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ziehung (Matthes & Miller-Kipp 2011) sowie die Sammelpublikationen ,Schulblicher im Fokus*
(Doll, Frank, Fickermann & Schwippert 2012), ,Schulbuch konkret — Kontexte, Produktion und
Unterricht" (Fuchs, Kahlert & Sandfuchs 2010), Methoden und Methodologie der Schulbuch-
und Lehrmittelforschung (Knecht, Matthes, Schiitze, Aamotsbakken 2014), Linguistik und
Schulbuchforschung (Kiesendahl & Ott 2015), Lehrmittel auf dem Prifstand (Matthes & Schut-
ze 2016).

Im Zusammenhang mit Fragen der kompetenzorientierten Unterrichtsentwicklung im Nachgang
zur Diskussion der Ergebnisse der TIMSS- und PISA-Studien sowie zu Lehrplanentwicklungen
im deutschsprachigen Raum gewinnen auch Fragen des Einflusses und der Wirkung von
Lehrmitteln und dabei insbesondere die Anlage situierter Lernkontexte mit Materialien und Auf-
gaben in Lernmaterialien an Bedeutung (vgl. dazu z.B. Heitzmann & Niggli 2010; Grasel 2010).
Verschiedene Grundlagen zur Anlage und Ausrichtung kompetenzorientierter Lehrmittel sind
z.B. in den Arbeiten von Boélsterli Bardy (2014) fur naturwissenschaftliche Lehrmittel und von
Krammer & Kiihberger (2011) in der Handreichung Fachspezifische Kompetenzorientierung in
Schulbichern fur Geschichte, Sozialkunde und politische Bildung aufgenommen.

3.2 Forschungen zur Nutzung von Lehr- und Lernmaterialien durch Lehrende

Es bestehen kaum Studien, die sich fokussiert und vertieft mit der Auswahl von Lehr- und
Lernmaterialien und deren Einsatz im Unterricht befassen und es finden sich nur wenige Hin-
weise Uber die Arbeit und den Gebrauch von Lernmaterialien durch die Lehrenden im Unter-
richt (Sandfuchs 2010). Zudem beziehen sich diese Hinweise meist auf die Situation auf der
Sekundarstufe | oder Il

Lehrpersonen sehen den Nutzen von Lehrmitteln insbesondere in einer guten Umsetzung von
Lehrplanvorgaben und -anliegen, in der strukturierten Orientierung zu den verschiedenen in-
haltlichen Bereichen, die fir die Planung und Gestaltung von Unterricht dienlich sind sowie in
der Unterstiitzung und Hilfestellung durch konkrete, gut aufbereitete Materialien und Aufgaben.
Allerdings sind in dieser Hinsicht die Anliegen von Lehrpersonen different. Wahrend ein Tell
von Lehrpersonen sich eine starke Vorstrukturierung von Materialien und Aufgaben winscht,
erwarten andere durch Lehr- und Lernmaterialien vielmehr Anregungen und Angebote, die sie
selber auf einen Unterricht gemass ihren eigenen Vorstellungen Ubertragen kénnen (Adamina
& Mayer 1998).

Bahr und Kinzli (1999) geben aufgrund der Befragung von 400 Fachlehrpersonen der Sekun-
darstufe | zum Stellenwert von Lehrplan und Lehrmittel an, dass Lehrpersonen fiir ihre Unter-
richtsplanung insbesondere die eigenen Unterrichtsmaterialien der letzten Jahre (84%), das in
der Klasse eingefiihrte Schulbuch (69%, insbesondere in Fachern wie Mathematik und Fremd-
sprachen), weitere Unterrichtsmaterialien (61%), auf das eingefiihrte Schulbuch bezogene
Hinweise in Lehrerhandbiichern (58,6%) und — erst an flinfter Stelle — den Lehrplan (58,3%)
benutzen.

Durch das zunehmende Angebot an neuen Medien haben sich die Nutzungsgewohnheiten von
Lehrmitteln durch die Lehrpersonen verandert, allerdings weniger stark, als dies prognostiziert
wurde (Niehaus et al. 2011). Zudem zeigt sich, dass der Einsatz digitaler Medien und die Nut-
zung von Computern im Unterricht nach wie vor recht beschrankt sind. Zum Teil wird auch der
effektive Nutzen fur die Lernprozesse kritisch betrachtet (Horsley 2002; Petko 2010). Anderer-
seits wird aber auch auf die Chancen der Nutzung des Internets und digitaler Lernmedien
durch die Lehrpersonen und die Lernenden aufmerksam gemacht und dabei die Mdglichkeiten
fur die Forderung des eigenstandigen Arbeitens der Schulerinnen und Schuler hervorgehoben
(Feil, Gieper & Quellenberg 2009; Jonas 2004).
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Aufgrund verschiedener Beschreibungen und Darlegungen in der Literatur — die aber empirisch
nicht fundiert belegt werden kénnen — verwenden Lehrpersonen Unterlagen aus Lehrmitteln se-
lektiv, mit einem starken Bezug zu eigenen Konzepten und Uberzeugungen. Halten sie sich bei
obligatorischen Lehrmitteln oft sehr stark an diese und konsultieren dabei auch die vorgeschla-
genen Planungshilfen und -raster, so verwenden sie in Fachern ohne Lehrmittelobligatorien
Unterlagen sehr unterschiedlich, sporadisch, eingeschrankt und oft nicht in der angedachten
Ausrichtung der Lehr- und Lernmaterialien. Sie kombinieren haufig Materialien aus Lehrmitteln,
Arbeitsbléatter aus verschiedenen Quellen, selber entwickelte und zusammengestellte Unterla-
gen. Hinweise in dieser Richtung finden sich z.B. in den Studien von Beerenwinkel und Grasel
(2005) zum Unterricht im Fachbereich Chemie, in Untersuchungen zum Geschichtsunterricht
von von Borries (2012) und in der Analyse von Planungsdokumentationen der Lehrpersonen
und von Schilerdokumentationen zum NMM-Unterricht (Adamina, Balmer & Raths 2006;
Adamina 2000: Auswertungen im Rahmen der begleiteten Unterrichtseinheiten zum Fach Na-
tur-Mensch-Mitwelt 1998 — 2000, unpubliziert; vgl. dazu auch Heckt 2005; Herbst 2005).

Weiterfihrende Grundlagen und Studien mit empirischen Ergebnissen zu Fragen, wie Lehrper-
sonen der Primarstufe im fachbezogenen Unterricht mit Lehr- und Lernmaterialien arbeiten, wie
sie allenfalls Uber die Fachbereiche hinweg den Einsatz von Materialien kombinieren und wel-
che Erfahrungen sie dabei in Bezug auf die Initiierung, Unterstiitzung und Begleitung von Lern-
prozessen machen, liegen aufgrund unserer Recherchen nicht vor (vgl. dazu auch die wenigen
Hinweise zu methodischen Aspekten im Kapitel 3.7).

3.3 Forschung zur Nutzung von Lernmaterialien durch Lernende

Taglich nutzen Schulerinnen und Schiler Materialien aus Lehr- und Lernmaterialien: Sie lesen
(und horen) Informationen, Geschichten, betrachten und vergleichen Bilder, bearbeiten Aufga-
ben, stellen dazu Ergebnisse zusammen u.a. Im Rahmen von Lernzirkeln, Stationenlernen,
Wochenplan- und Werkstattunterricht sowie Projekten arbeiten Schilerinnen und Schuler mit
Informations- und Arbeitsblattern aus Lehrmitteln und nutzen daneben auch weitere Quellen,
recherchieren im Internet u.a. Lernprozesse stehen im Unterricht haufig in Verbindung mit
Lehr- und Lernmaterialien. Die Lernenden entwickeln dabei in hohem Masse auch Lesekompe-
tenzen sowie Kommunikations- und sprachliche Ausdrucksfahigkeiten (vgl. dazu z.B. Gréasel
2010; Redder 2012 sowie die Ausfiihrungen im entsprechenden Abschnitt Sprachliche Anfor-
derungen in Lehrmitteln, vgl. Kapitel 3.6).

Aus aktueller Sicht und im Hinblick auf eine verstarkte Ausrichtung von Unterricht auf die For-
derung grundlegender Kompetenzen wird fir Lehr- und Lernmaterialien eine neue ,Kultur* ge-
fordert. Es soll den Lernenden noch besser maglich sein, sich mittels Lehr- und Lernmaterialien
sich zu informieren und zu orientieren, dabei Problem- und Fragestellungen eigenstéandig und
in Kooperation mit anderen zu bearbeiten und ihre Kompetenzentwicklung selber einschatzen
und beurteile lernen. Gefordert werden in diesem Zusammenhang vermehrt Differenzierungs-
mdglichkeiten durch unterschiedliche Aufgaben und Materialangebote sowie ein breiter Um-
gang mit unterschiedlichen Informationstragern und Lernmedien (Adamina & Mayer 2011; Doll
& Rehfinger 2012; Heitzmann & Niggli 2010; Rezat 2012; Moser Opitz 2010; von Borries 2012).
Medienvergleichsstudien, wie sie Astleitner (2012, S. 105f.) auffiihrt, weisen dann auf positive
Effekte fur das Lernen, wenn ein reichhaltiger Medienmix angelegt wird, der von den Lernen-
den individuell genutzt werden kann, und wenn Starken einzelner Medien gut miteinander
kombiniert werden.

Nahe an der effektiven Nutzung von Materialien aus Lehrmitteln durch die Lernenden ist die
Studie von Rezat (2012) angelegt. In dieser Studie wird das Nutzungsverhalten und die selbst-
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standige Arbeit mit einzelnen Elementen aus Lehrmitteln im Bereich der Mathematik von Schi-
lerinnen und Schilern der Klassenstufen 6 und 12 (N =74) untersucht. Dabei markierten die
Lernenden Uber einen Zeitraum von drei Wochen die von ihnen verwendeten Materialien im
Mathematiklehrmittel und protokollierten dazu den Zweck der Nutzung. Parallel dazu wurden
Unterrichtssequenzen und dabei insbesondere die Nutzung von Lehr- und Lernmaterialien be-
obachtet und protokolliert. Zusatzlich wurden Interviews mit den Lernenden durchgefiihrt.
Rezat (2012) analysierte ausgehend von diesen Auswertungen die Auswahl- und Gebrauchs-
schemata der Lernenden im Umgang mit Lehrmitteln und typisierte sie. Die Ergebnisse zeigen,
dass Materialien insbesondere fir das Uben und Festigen und zum Bearbeiten von Aufgaben
und deutlich untergeordnet zum Erarbeiten neuer Inhalte oder fir andere Zwecke verwendet
werden. Lernende verwenden Elemente in Lehrmitteln oft anders, als sie vom Konzept her an-
gelegt sind. Nicht in die Untersuchung einbezogen war die Frage des Zusammenhangs zwi-
schen Nutzungsweise und Lernerfolg.

3.4 Analyse- und Qualitatskriterien fir Lehr- und Lernmaterialien
3.4.1 Ansatze fur Analyse- und Kriterienraster zu Lehr- und Lernmaterialien

Zu Fragen der Entwicklung und Evaluation von Lehr- und Lernmaterialien wurden und werden
immer wieder Raster und Kriterienkataloge entwickelt, die sich auf allgemein- und fachdidakti-
sche Aspekte sowie auf Fragen des Lehr- und Lernverstéandnisses beziehen. Wegweisend in
dieser Hinsicht sind fur den deutschsprachigen Raum die in den 1980er Jahren entwickelten
Kriterienkataloge des Bielefelder (Laubig, Peters & Weinbrenner 1986) (vgl. Kapitel 3.4.2) und
des Reutlinger Rasters (Rauch & Tomaschewsky 1986) (vgl. Kapitel 3.4.3). Beide Raster wur-
den fir die Anwendung in der Praxis als zu wenig tauglich eingestuft. Verschiedene Autorinnen
und Autoren weisen zwar immer wieder auf diese beiden Raster hin, konzipieren aber fiir eige-
ne Arbeiten entsprechende Anpassungen und haufig auch Vereinfachungen.

International gesehen stellt aus aktueller Sicht der Qualitatskriterienkatalog der European Edu-
cational Publisher Group (Schoolbookaward, European Educational Publisher Group 0.Jg.) ei-
ne wichtige Grundlage dar. Bei diesem Katalog werden — insbesondere auch mit Bezug zu Er-
gebnissen der Lehr- und Lernforschung — acht Referenzpunkte in den Vordergrund geruckt:
Relevanz, Transparenz, Reliabilitat, Attraktivitat, Flexibilitdt, Generativitat, Sozialisation (vgl.
Kapitel 3.4.5).

In den Kriterien zur Analyse von Lehrmitteln im Project 2061 (AAAS, American Association for
Advancing Science 0.Jg) werden ahnliche Aspekte in anderer Form und néher an fachdidakti-
schen Gesichtspunkten aufgenommen. Im Zentrum stehen die sechs Bereiche ,Providing a
sense of Purpose*, ,Taking Account of student ideas”, ,Engaging students with relevant phe-
nomena“, ,Developing and using scientific ideas”, ,promoting student thinking about phenome-
na, experiences and knowledge*, ,assessing progress".

In verschiedenen deutsch-, franzdsisch- und englischsprachigen Publikationen wird als Refe-
renz fir die Schulbuchanalyse auf den Kategorienraster und das Instrument von Pingel (2009,
S. 48) im UNESCO Guidebook on Textbook Research and Textbook Revision verwiesen (vgl.
Kapitel 3.4.6).

Fir die Situation in der deutschsprachigen Schweiz stellt die Interkantonale Lehrmittelzentrale
(ilz; vgl. dazu Wirthensohn 2012) mit ,Levanto* (Lehrmittelevaluationstool) ein Raster fur die
Analyse von Lehrmitteln den Kantonen und Lehrmittelverlagen zur Verfigung. Der Kriterienras-
ter dient bei der Entwicklung neuer und fiir die Evaluation und Weiterentwicklung bestehender
Lehrmittel (vgl. Kapitel 3.4.7)).

Als Kriterien fir die Mikroanalyse von Lehrmitteln — auf einzelne Abschnitte und Teile in den
Materialien bezogen — werden insbesondere Aspekte der Veranschaulichung (Text, Tabellen,
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Bilder u.a.), der Aktualitat, der Strukturierung (Hinfuhrung, Erarbeitung, Orientierung, Zusam-
menfassung u.a.), der Adressatengemassheit, der Thematisierung des Vorwissens und der Dif-
ferenziertheit der Aufgaben aufgefihrt (Schiller 2001, S. 204; Doll & Rehfinger 2012, S. 35).

3.4.2 Der Bielefelder Raster (Laubig et al. 1986)

Der Bielefelder Raster entstand aufgrund der Kritik an bisherigen Verfahren, bei welchen nach
Ansicht der Autoren eine Theorie der Schulbuchfunktion fehlte und der Entstehungs-, Verwen-
dungs- und Wirkungszusammenhang von Lehrmitteln weitgehend ausgeblendet wurde (Laubig
et al. 1986, S. 23). Im Bielefelder Raster werden mit wissenschaftlicher Ausrichtung und insbe-
sondere bezogen auf den Bereich der Gesellschaftswissenschaften fiinf Dimensionen aufge-
spannt und dazu verschiedene Fragen und ltems zusammengestellt: Metatheorie (erkenntnis-
leitende Interessen, Aussagenanalyse, Begriffsbildung, Werturteile, Ideologiebildung), Schul-
buchdesign (Struktur, Typografie, Grafik, Farbe), Fachwissenschaft (sachliche Richtigkeit, ak-
tueller Stand der Erkenntnis im Fachbereich, Kontroversitat, Methoden), Fachdidaktik (fachdi-
daktischer Ansatz, Lernziel- und Problemorientierung, Reduktion und Transformation) sowie
Erziehungswissenschaft (padagogisches Konzept, Funktion des Lehrmittels, Textarten, -
struktur, -verstandlichkeit, Formen der Interaktion und Kommunikation). Jeder Bereich wird
theoretisch begriindet und in der Ausrichtung naher beschrieben. Mit 10 bis 30 Kriterien pro
Dimension, die zum Teil noch mehrere Fragen umfassen, ist das Bielefelder Raster schwer
handhabbar, zumal fir eine gesamte Beurteilung die einzelnen Aspekte noch aggregiert wer-
den mussen, so z.B. auch, um Vergleiche zwischen verschiedenen Lehrmitteln vorzunehmen.

3.4.3 Der Reutlinger Raster (Rauch & Tomaschewsky 1986)

Der Reutlinger Raster, der insbesondere im Hinblick auf das Verfassen von Gutachtertexten im
Rahmen von Schulbuchzulassungen entwickelt wurde, umfasst neun Kategorien, die jeweils
durch mehrere Aussageséatze konkretisiert werden. Die Herleitung der Kategorien wird nicht
naher begrindet und ist auch nicht theoretisch abgestitzt. Die Kategorien beziehen sich auf
bibliographische Angaben, Ziele und Inhalte, Lehrverfahren, Adressatenbezug, Gestaltung,
Text-Bild- und Bild-Text-Kombinationen. Dabei lassen sich die Aussageséatze mit ja oder nein
beantworten oder auf einer vierstufigen Skala einschatzen. Damit konnen Gesamtpunktzahlen
errechnet werden. Aufgrund der angelegten, jedoch nicht abgestitzten Quantifizierung wurde
dieser Raster oft auch stark kritisiert.

3.4.4 Wiener Kriterienkatalog (Bamberger 1998)

Aufgrund der Kritik bezliglich Schwierigkeit in der Handhabung bzw. der fraglichen Quantifizie-
rung im Bielefelder bzw. Reutlinger Raster entwickelte Bamberger (1998) den Wiener Kriterien-
katalog, in dem vor allem die Punkte Lehrplanentsprechung, Lehr-/Lernverstandnis, formale
und inhaltliche Gestaltung, Lernenden-Bezug, sachliche Richtigkeit, Aktualitat, Motivation, aber
auch Aspekte wie Rollenvorbilder, Lotsenfunktion zu weiteren Materialien und Medien, Alters-
entsprechung und Varianz der Aufgabenstellungen aufgenommen sind. Dieser Katalog mit 58
Fragen und erganzenden Fragen zum Bereich Geschichte, die auf einer 5-stelligen Skala be-
wertet werden, ist auf die Anwendung durch Lehrpersonen ausgerichtet.
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3.4.5 Qualitatskriterienkatalog zum européischen Schulbuchaward
(http://www.schoolbookawards.org/evaluation-criteria.html)

International gesehen reprasentiert der Qualitéatskriterienkatalog der European Educational
Publisher Group (Schoolbookaward, European Educational Publisher Group 0.Jg.) aus aktuel-
ler Sicht eine wichtige Grundlage im Zusammenhang mit der Analyse von Lehr- und Lernmate-
rialien. Bei diesem Katalog werden — insbesondere auch mit Bezug zu Ergebnissen der Lehr-
und Lernforschung — acht Referenzpunkte in den Vordergrund gertickt:

1. Relevanz: angemessene Berticksichtigung von Zielvorstellungen, Fahigkeiten und Bedirf-
nissen der Lehrenden und Lernenden sowie deren kulturelle und soziale Merkmale und Si-
tuation;

2. Transparenz: Sind die Lernziele bzw. die zu entwickelnden Kompetenzen deutlich und klar
dargelegt und fur die Lernenden ersichtlich?

3. Reliabilitat: Verbindungen zwischen den Schulbuchteilen, Annahmen in der Auswahl von
Aufgaben und Ubungen, Authentizitat der Textsorten, Sachgemassheit, Reprasentation au-
thentischer sozialer Verhaltensweisen, Moéglichkeit der Lernenden, die Aufgaben zu bearbei-
ten;

4. Attraktivitat: Forderung der Lernmotivation und der Neugier, benutzerfreundliche Gestaltung,
Anregung zu Dialogen zwischen den Lernenden, Feedback-Kultur, Variation von Tatigkei-
ten, Interaktionen und Arbeitsablaufen;

5. Flexibilitat: Beriicksichtigung individueller Merkmale der Lernenden (Vorwissen, Erfahrun-
gen, Lernstile, Wunsch nach Autonomie beim Lernen), Offenheit und Flexibilitdt, um eigenen
Lernwegen Raum zu geben, um ausgewahlte Inhalte zu vertiefen u.a.;

6. Ubertragung, Anwendung: Mdoglichkeiten fiir den Transfer und fir die Anwendung; Strate-
gien, Fahigkeiten und Inhalte zu unterschiedlichen Kontexten; Moglichkeiten neue Erkennt-
nisse mit bisherigen zu verbinden; Mdglichkeiten zur Entwicklung tUbergreifender Kompeten-
zen und Lernstrategien;

7. Partizipation: Forderung der Aktivitat der Lernenden; Wecken von personlichen Interessen,
Sinn und Bedeutung fiir die Lernenden; Moglichkeiten, selber auszuwahlen, Entscheidun-
gen beim Lernen zu treffen und so Mitverantwortung fur das Lernen zu Ubernehmen;

8. Sozialisation: Forderung sozialer Kompetenzen der Lernenden, metakognitive Strategien
und Fahigkeiten.

Diese Kriterien stehen in engem Bezug zu aktuellen Erkenntnissen aus der Lehr- und Lernfor-
schung (vgl. z.B. Reusser 2006; Mdller 2010). Als wesentliche Innovation werden in diesem
Katalog insbesondere die Forderung nach einem differenzierenden Aufgaben- und Materialan-
gebot, nach einem strukturierten, dialogischen Lernprozess, nach situiertem Lernen sowie nach
der Férderung von fachbezogenen und tbergreifenden Kompetenzen angesehen. Dies deckt
sich auch weitgehend mit Anliegen eines kompetenzorientierten Unterrichts (vgl. z.B. Adamina
et al. 2015; Meyer 2012) und ist kompatibel mit den Aussagen zum Angebots-Nutzungsmodell
von Unterricht, wie dies von Helmke (2014) ausgefihrt wird.

3.4.6 Kriterienkatalog im UNESCO Guidebook on Textbook Research and Textbook
Revision (Pingel 2009, S. 71ff)
In verschiedenen deutsch-, franzdsisch- und englischsprachigen Publikationen wird als Refe-

renz fir die Schulbuchanlayse auf den Kategorienraster und das Instrument von Pingel (2009,
S. 71ff) verwiesen. Darin sind insbesondere folgende Aspekte aufgefiihrt (Original englisch):
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- Textbook sector components: educational system, guidelines/curriculum, adoption proce-
dures, structure of publishing houses

- Formal criteria: bibliographic reference, target group (school level, type of school), dissemina-
tion

- Types of texts, mode of presentation: author’s intentions (if specified), descriptive author’s text
(narrative), illustrations, photos, maps, tables, statistics, sources, exercises

- Analysis of content: factual accuracy, completeness, errors, up-to-date portrayal, topic sec-
tions, emphasis (balance), representativeness

- Extend of differentiation
- Proportion of facts and views/interpretation
- Perspective of presentation: comparative/contrastive approach, problem-oriented, rationality,

- Evocation of emotion

Ergénzend werden Fragen zu spezifischen Aspekten einzelner Lernbereiche aufgefuhrt, auf
welche die Analyse auszurichten ist, so z.B. in Bezug auf Schulbiicher aus sozial-, wirtschafts-
und gesellschaftskundlichen Fachbereichen (,Civics textbooks"):

- Which attitudes/values are expressed with regard to general rules and principles such as au-
thority, traditions, customs, religious and ethical-moral norms, as well as to the constitution,
laws or the legal principles?

- Does the schoolbook contain attitudes and values about the family, school, work and profes-
sion, consumption, leisure and the public sphere also?

- Which types of values judgements are represented with regard to primary and secondary
judgements, ontological and discursive value judgments, value judgments without normative
information content and value judgments with normative instructional content?

Und dazu erganzend:

- Mode of representation: institutional approach vs. focussing on social and political roles in so-
ciety; system imposed on the individual active vs. passive participation; state description vs.
dynamic description, presenting potential for change;

- Range of topics: one’s own country / international context; holistic (monolithic) society / inter-
national differentiation (minority groups)

- Role of gender: does the language allow differentiation between boys/girls or men/woman?
How often are males/females presented as people in position of power or responsibility, how
often do they appear in visuals, what are their opinions und roles in society?

Fur Schulblcher in Geographie werden zudem Aspekte zu Betrachtungen auf verschiedenen
Massstabsebenen (lokal, national, kontinental, global), Wechsel zwischen regionalen und glo-
balen Perspektiven und die Darstellung und Reprasentation von Raumen einbezogen.

Fur Lehrmittel im Fremdsprachenbereich finden sich die folgenden Aspekte als weitere Krite-
rien bei der Schulbuchanalyse:

- The development of communicative competence for use in situation the learner might expect
to encounter

- The development of awareness of the nature of language and language learning
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- The development of insight into the foreign culture and positive attitudes towards foreign peo-
ple
In Erganzung dazu Aspekte zur Darstellung fremder Kulturen und Lander:

- Mode of representation: language (literature/reports, newspaper article, authorial text; pic-
tures: photos, caricatures, drawings; tables: plans, statistics, maps; integrated in the main
text/separated (boxes, particular chapters)

- Perspective of presentation: present day/historical, range of regions, social groups mentioned;
dates, names and facts, institutions/everyday activities/tourists perspective

3.4.7 Levanto deutschsprachige Schweiz (ilz Version 2015;
https://www.ilz.ch/cms/index.php/dienstleistungen/levanto; Wirthensohn 2012)

Fur die Lehrmittelanalyse in der deutschsprachigen Schweiz stellt die Interkantonale Lehrmit-
telzentrale (ilz; vgl. dazu Wirthensohn 2012a, b) den Kantonen und Lehrmittelverlagen mit ,Le-
vanto* (Lehrmittelevaluationstool) ein Raster fur die Analyse von Lehrmitteln zur Verfigung.
Der Katalog soll bei der Entwicklung neuer und fiir die Evaluation und Weiterentwicklung be-
stehender Lehrmittel dienen. Der 2009 entwickelte Raster wurde mit Bezug zum Lehrplan 21
und zu Kriterien eines kompetenzorientierten Unterrichts 2014 neu bearbeitet und steht nun
insbesondere auch zur Analyse von Lehrmitteln zu den neuen Fachbereichslehrplanen zur Ver-
figung. Der Raster enthalt aktuell 58 Kriterien zu vier Bereichen und insgesamt zehn Dimensi-
onen.

- Padagogisch-didaktischer Bereich: (1) Dimension Lehrplankongruenz; (2) Dimension Lern-
prozess (z.B. kumulatives Lernen, kooperatives und eigensténdiges Lernen); (3) Dimension
Zielgruppenorientierung (z.B. Vorwissen, Lebensweltbezug, Sprache); (4) Individualisierung
(z.B. Leistungsanspriiche, Zugangsweisen, Lernstrategien und -techniken, Lernaufgaben flr
unterschiedliche Leistungsanspriiche); (5) Dimension Beurteilung. Insgesamt 22 Kriterien.

- Thematisch-inhaltlicher Bereich: (6) Dimension Diversitat (z.B. Werthaltungen und Religionen,
Heterogenitat, Gender); (7) Dimension Inhalt (z.B. Korrektheit, Aufbau, Inhaltsdifferenzierung,
Interessendifferenzierung, fachertibergreifende Themen, Sprachférderung). Insgesamt 16 Kri-
terien.

- Formal-gestalterischer Bereich: (8) Gestaltung und Ubersicht (z.B. Struktur, Ubersichtlichkeit,
Orientierungshilfen fiir Lehrpersonen und fiir Lernende); (9) Herstellung und Distribution (z.B.
Nachhaltigkeit, Materialqualitat). Insgesamt 11 Kriterien.

- Digital-interaktiver Bereich: (10) Digitale Angebote (z.B. Lernaktivitaten, Interaktivitéat und Au-
diovisualitéat, Navigation und Bedienelemente, Unterstiitzungsfunktionen). Insgesamt 9 Krite-
rien.

Bei der Anwendung des Tools kénnen weitere Gesichtspunkte einbezogen werden und es las-
sen sich entsprechende Gewichtungen fir die einzelnen Gesichtspunkte einbauen. Mdglich ist,
dass verschiedene Personen unabhangig voneinander eine Analyse und Beurteilung vorneh-
men, die sie dann vergleichen kénnen. Bereits im ersten Zeitraum 2009 bis 2011 wurden mit
diesem Tool 800 Einzelbeurteilungen durchgefiihrt und dabei 100 Lehrmittel einbezogen. Das
Tool wird von einer Mehrheit der Deutschschweizer Kantone verwendet. Einzelne Kantone ha-
ben das Instrument fur die Evaluation von Lehrmitteln bereits als verbindlich erklart (Wirthen-
sohn 2012, S. 211). In &hnlicher Weise haben auch einzelne Bundeslander Deutschlands Krite-
rien zur Begutachtung von Lehrmitteln entwickelt.
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3.4.8 Handreichung fachspezifische Kompetenzorientierung in Schulbichern im Be-
reich Geschichte, Sozialkunde, Politische Bildung (Krammer & Kihberger 2011)

In der Handreichung werden Kriterien in Form von Fragen bezlglich der Anlage und Ausrich-
tung der Schulbiicher, der Berticksichtigung grundlegender Kompetenzen zum historischen
und politischen Lernen und zur Auswahl und Anlage von Autorentexten, Bildmaterialien, Quel-
len, Arbeitsaufgaben u.a. dargelegt. Die Handreichung dient dazu, kriterienbezogen Schulbi-
cher im Bereich Geschichte, Sozialkunde und politische Bildung zu analysieren. Es werden
auch Empfehlungen gegeben, was Schulbiicher im Hinblick auf einen kompetenzorientierten
Unterricht berticksichtigen und erfillen missten.

Wie werden historische und politische Kompetenzen mit dem entsprechenden Lehrmittel gefor-
dert? Wie werden in Texten die Erzahlweise (Narration), die sprachliche Gleichbehandlung der
Geschlechter und sprachsensible Aspekte in Bezug auf die Begriffsbildung aufgenommen? Wie
werden Bildmaterialien, Quellen, Karten u.a. ausgewahlt und wie wird zur sachgeméassen Ar-
beit mit diesen Materialien angeleitet? Wie werden Aspekte der Rekonstruktion und Dekon-
struktion aufgenommen? Wie erfolgt die Auswahl der Inhalte? U.a.

3.4.9 Standards Schulbuch; Schulbuchraster KOS (Kompetenzorientiertes Schulbuch)

Im Rahmen der Promotionsarbeit ,Kompetenzorientierung in Schulbiichern fiir die Naturwis-
senschaften” unterbreitete Bolsterli Bardy (2014) Lehrpersonen der Primar- und Sekundarstufe
1 sowie Fachdidaktikexpertinnen und -experten verschiedene Standards und Fragen zur kom-
petenzorientierten Ausrichtung und Anlage von Lehrmitteln fiir die Naturwissenschaften. Fol-
gende Bereiche wurden fiir das Rating einbezogen:

- In Bezug auf die Auswahl der Inhalte in Lehrmitteln (16 Items): z.B. Alltagsbezug, Erschlies-
sung von Schilervorstellungen, exemplarisches Lernen, Denken in Konzepten

- Handlungsaspekte gemass Lehrplan und den HarmoS Grundkompetenzen Naturwissenschaf-
ten (15 Items): forschendes Lernen, fragen und untersuchen; einschatzen und beurteilen,
ordnen, strukturieren, modellieren; Informationen erschliessen, Umgang mit Medien

- Experimente (15 Items): Bezug zu Phanomenen, Veranschaulichung, Anleitungen zu Experi-
menten

- Auftrage, Lernaufgaben fur verschiedene Lernphasen im Unterricht: Einstieg/Konfrontation,
zum Aufbau und zur Bearbeitung, zum Vertiefen und Erweitern, zum Uben und Wiederholen,
zum Uberpriifen

- Heterogenitat (14 Items): Bezug Vorwissen, eigenstandiges Lernen, Einbezug verschiedener
Kompetenzstufen

- Schilermaterialien (11 Items): Kompetenzerwartungen, Grundlagentexte, Auftrage, Kenn-
zeichnung Anspriiche und Schwierigkeiten, Abbildungen/Graphiken, Lésungen

- Lehrpersonenmaterialien (24 Items): Informationen zu den Themenbereichen, Materialien
zum Beurteilen, Vor- und Nachbereitung von Experimenten, Korrekturraster fur offene Aufga-
benstellungen.

Von den Lehrpersonen und den Fachdidaktikpersonen werden folgende Items und dazu formu-
lierte Standards am héchsten geratet: Forschendes, Experimentierendes Lernen/Fragen und
untersuchen, Methoden fir die Erschliessung von Schulervorstellungen, Phanomenbeziige,
Veranschaulichung.

Im Schulbuchraster KOS (http://www.schulbuchforschung.ch/schulbuchraster/) werden ergan-
zend zu den empirisch gewichteten Standards individuell zu gewichtende Standards fir die
Schulbuchbegutachtung aufgefihrt:
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- Passung auf die eigene Institution: Eignung mit Bezug auf das Leistungsniveau der Lernen-
den, Passung zu den Rahmenbedingungen im Schulalltag, sprachliche Aspekte u.a.

- Alltagstauglichkeit: Das Lehrmittel erleichtert das Vorbereiten und Durchfiihren von Unterricht,
die Erwartungen des Lehrplans kdnnen mit dem Lehrmittel erfllt werden, gentigend Auftrage
und Experimente, Ubersichtlichkeit und Orientierung im Lehrmittel sind gegeben, Zusammen-
fassung und KapitelUbersichten sind zweckdienlich u.a.

3.5 Analyse der Aufgabenkultur in Lehr- und Lernmaterialien

Verschiedene Arbeiten und Studien beziehen sich aktuell auf die Aufgabenkultur in Lehr- und
Lernmaterialien. Dabei stehen vor allem Aspekte des kognitiven Potentials von Aufgaben im
Vordergrund. Maier, Kleinknecht, Metz und Bohl (2010) entwickelten ein allgemeindidaktisches
Kategoriensystem zur Aufgabenanalyse, in welchem sie die Art des Wissens, die kognitiven
Prozesse, die Anzahl der Wissenseinheiten, die Offenheit der Aufgabenstellung, den Lebens-
weltbezug, die sprachlogische Komplexitat und die Reprasentationsformen des Wissens im
Vordergrund. Bezuglich der Art des Wissens unterscheiden sie in Anlehnung an Anderson und
Krathwohl (2001) das Faktenwissen, das prozedurale Wissen und das metakognitive Wissen.
Das Kategoriensystem wird an Beispielaufgaben aus Mathematik und Deutsch exemplarisch
angewendet. Kiper, Schmit, Peters & Schlump (2010) stellen verschiedene Analyseinstrumente
fur Aufgaben aus Schulbichern zusammen. Zusammengefasst fokussieren sie auf Gesichts-
punkte zur Reprasentation inhaltlicher Aspekte und zum fachlichen Bezug, zur Férderung intel-
lektueller Fahigkeiten (mit Probleml6ésefahigkeit), zum Grad an Offenheit bzw. Standardisie-
rung, zur Chance auf Bewaltigung und zur Differenzierung, zu Bedurfnissen der Lernenden,
zum Vorwissen sowie zur Authentizitat, zur Interaktion und zu Anwendungsmadoglichkeiten.
Kleinknecht, Bohl, Maier & Metz (2013) legen aus allgemein didaktischer Perspektive folgende
Kategorien fur die Analyse von Lernaufgaben fest: (1) Wissensarten, die aufgenommen sind
(Fakten, Prozeduren, Konzepte, Metakognition), (2) kognitive Prozesse, die angelegt werden
(Reproduktion, naher Transfer, weiter Transfer, Problemldsen), (3) Anzahl von Wissenseinhei-
ten, die in Lernaufgaben enthalten sind, (4) die Offenheit der Aufgabe (definiert/konvergent, de-
finiert/divergent, ungenau/divergent), (5) Lebensweltbezug (kein Bezug, konstruierter Bezug,
authentisch, real), (6) niedrige, mittlere oder hohe sprachlogische Komplexitat, (7) Art und An-
lage der Reprasentationsformen. Fur verschiedene Fachbereiche wurden Gesichtspunkte flr
gute Lernaufgaben entwickelt. Die Beitrage zu Fragen der Aufgabenkultur in einem kompe-
tenzorientierten Unterricht haben in den letzten finf Jahren stark zugenommen und es sind
mehrere Sammelbande zu Lernaufgaben und zur Aufgabenkultur erschienen (z.B. Blumschein
2014; Fischer, Giest & Peschel 2014; Keller & Bender 2012; Keller & Reintjes 2016; Klein-
knecht et al. 2013; Ralle, Prediger, Hammann & Rothgangel 2013). Auch in neuen Lehrplénen
— so auch im Lehrplan 21 — werden Hinweise und Gesichtspunkte fir die Ausrichtung und An-
lage von Lernaufgaben aufgefiihrt (D-EDK 2015). Dabei wird je nach Fachbereich von bedeut-
samen, anspruchsvollen, kognitiv-aktivierenden, herausfordernden, reichhaltigen Aufgaben ge-
sprochen. Fiir die Umsetzung des Lehrplans 21 im Kanton Bern wird in Ubereinstimmung mit
aktuellen Ergebnissen aus Studien der Lehr-/Lernforschung (vgl. z.B. Reusser 2015) vorge-
schlagen (Adamina et al. 2015, S. 18ff.), Uiber die Fachbereiche hinweg von reichhaltigen Lern-
aufgaben auszugehen, die in Anlehnung an die Konzeption von Wittmann & Muller (2004) fol-
gende Kennzeichen aufweisen:

- Sie ermdglichen allen Schilerinnen und Schilern Lernen am gleichen Gegenstand, am glei-
chen Lernangebot mit Differenzierung innerhalb des Gegenstands und Angebots.

- Sie sind inhaltlich nicht reduziert, aber rekonstruiert und komplex, jedoch inhaltlich strukturiert.

- Sie sind als offene Problemstellungen, Aufgaben, Auftrdge konzipiert aber durch gestufte Hil-
fen und differenzierte unterstiitzende Angebote begleitet.
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- Sie lassen verschiedene Lernwege und Zugangsweisen offen und fordern tberfachliche (auch
metakognitive) Kompetenzen.

- Sie sind auf vollstandige Lernprozesse mit verschiedenen Phasen ausgerichtet: entdecken,
erproben, aufbauen, tben, Ubertragen, anwenden u.a.

- Sie fordern kooperatives Lernen tber Moglichkeiten fur Austausch, Ko-Konstruktion (z.B. mit-
tels reziprokem Lehren/Lernen, Lerntandems, Peer-Coaching).
(Adamina et al. 2015, S. 20)

Diese Gesichtspunkte sollen auch Anwendung finden bei der Konzeption und Anlage von
Lernaufgaben in Lehr- und Lernmaterialien.

Aus verschiedenen Studien und Arbeiten wird deutlich, dass in vielen Lehrmitteln die Aufgaben
nach wie vor stark an das dargelegte Material gebunden sind, oft sehr wenig 6ffnen und dabei
Aufgaben zu ProblemlGsestrategien, Argumentationen sowie weiterfihrende Aufgaben weitge-
hend fehlen. Die Dominanz liegt bei Aufgaben zum Benennen, Beschreiben, Vergleichen, Sich-
informieren, Zusammenfassen und Darstellen. Zum Ausdruck kommt auch, dass Aspekte der
Differenzierung durch Lernaufgaben in Lehrmitteln wenig bericksichtigt sind und dass meist
ein mittleres Anforderungsniveaus im Vordergrund steht (vgl. z.B. Glaser & Becher 2013; Kai-
ser & Albers 2010; Kiper et al. 2010).

3.6 Analyse sprachlicher Anforderungen und von unterschiedlichen Reprasentations-
formen in Lehr- und Lernmaterialien

Die PISA Ergebnisse zum Leseverstehen der Schiilerinnen und Schiiler haben dazu gefihrt,
dass die sprachlichen Anforderungen in Lehr- und Lernmaterialien starker in den Fokus ge-
nommen werden. Zentrale Aspekte sind dabei Fragen danach, welche sprachlichen Fahigkei-
ten und Fertigkeiten die Lernenden benétigen, um z.B. mathematische Informationen zu er-
schliessen und entsprechende Aufgaben und Problemstellungen zu lI6sen. Leseverstehen zeigt
sich daran, wie gut es Lernenden gelingt, Bedeutung aus dem Gelesenen zu konstruieren und
dabei das eigene Wissen und Kdnnen mit den neuen Informationen in Texten zu verbinden und
diese zu verstehen (vgl. z.B. Feilke 2012). Dazu gehéren aber auch der Umgang mit verschie-
denen Kommunikations- und Textarten, die oft im fachbezogenen Unterricht vorausgesetzt
werden. Redder (2012, S. 96) pladiert im Anschluss an ein textuelles Fallbeispiel zum natur-
wissenschaftlichen Sachunterricht fir eine sorgfaltige sprachliche Reflexion bei der Erstellung
und Progression schriftsprachlicher Rezeptionsangebote und fuihrt dabei folgende Zielsetzun-
gen auf:

- Entflechtung und Konzentration auf die Funktionalitat bildungssprachlicher Anforderungen
(statt Verdichtung und Hybriditat);

- Sorgféltige Differenzierung von Textsorten und -arten sowie im Umgang mit Fremdwdrtern
und eingedeutschten Wortern;

- Beachtung von Formulierungsverfahren der schriftichen Miindlichkeit und der Schriftlichkeit.

Hinweise in &hnlicher Richtung finden sich auch in den Ausfuhrungen von Schmellentin, Lin-
dauer und Furger (2012) zum Fachlernen und den literalen Téatigkeiten Lesen und Schreiben im
naturwissenschaftlichen Unterricht. Sie pladieren fir die inhaltliche Reduktion von Texten und
die Senkung der Informationsdichte in Lehr- und Lernmaterialien, das Schaffen von sinnbrin-
genden Redundanzen, die Verknipfung von Text und Bild, eine Orientierung zu Fachbegriffen
(z.B. mittels Glossar) sowie einer guten Strukturierung, Anordnung und Gliederung von Texts-
orten, Bildern. Bedeutsam ist zudem eine méglichste optimale Leserfiihrung bei Texten durch
entsprechende Satz- und Abschnittkonstruktionen sowie sinnvolle Aufgaben zum Leseverste-
hen. Kernen und Riss (2012) kombinieren bei ihrer Analyse von Textschwierigkeiten in natur-
wissenschaftlichen Lehrmitteln der Sekundarstufe | das oberflachliche Zahlen von Merkmalen
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in Texten (Flesch-Index) und das Hamburger Verstandlichkeitskonzept (Einfachheit bzw. Kom-
pliziertheit von Texten mit Kriterien wie Darstellung, Satzlangen, gelaufige bzw. ungelaufige
Worter, Fachworter mit bzw. ohne Erklarungen, konkret — abstrakt, anschaulich — unanschau-
lich). In verschiedenen Untersuchungen wird gezeigt, dass die sprachlichen Anforderungen in
Fachlehrmitteln — z.B. zu den Naturwissenschaften — ungeniigend an die Voraussetzungen und
Vorkenntnisse der Lernenden angepasst sind und dass deshalb bildungssprachliche Kompe-
tenzen durch die mangelnde Passung kaum gefordert werden konnen (vgl. z.B. Ahrenholz, H6-
velbrinke & Schmellentin 2017). Viele Schilerinnen und Schiiler haben aufgrund ihrer sprachli-
chen Ausdrucksfahigkeiten teilweise Muhe, Lernaufgaben zu bearbeiten und zu I6sen (vgl. z.B.
Oleschko 2013; Philipp, Kirchhofer & Brandli 2013).

Neben Texten nehmen in Lehrmitteln auch Bilder eine zentrale Funktion ein. Schnotz (2006)
unterscheidet dabei realistische Bilder (neben Fotos, Gemalden u.a. auch Piktogramme, Kar-
ten), Analogiebilder (Darstellung von Analogiebeziehungen) und logische Bilder (Strukturbilder,
Diagramme u.a.). Bilder haben nach Schnotz (2006, S. 213) Konkretisierungsfunktion (Veran-
schaulichung eines Sachverhaltes), Interpretationsfunktion (Unterstiitzung der Verstandlich-
keit), Organisations- und Orientierungsfunktion (Uberblick tiber Sachverhalte) sowie Transfor-
mationsfunktion (bessere Verankerung von Konzepten u.a.). Zudem fordern Bilder oft die Moti-
vation und das Interesse bei der Bearbeitung von Inhalten. Uber die Wirksamkeit von Bildern in
Lehrmitteln und Uber die Arbeit mit Bildern im Unterricht unter Beriicksichtigung der verschie-
denen Funktionen liegen geméass unseren Recherchen jedoch keine Studien vor.

3.7 Hinweise zu methodischen Fragen aus durchgefiihrten Begleitforschungen zur
Entwicklung und Evaluation von Lehr- und Lernmaterialien

Es bestehen nur wenige Studien und Arbeiten mit Ergebnissen zu Entwicklungs- und Begleit-
forschungen im Zusammenhang mit Lehrmitteln. Aus der Literaturrecherche fur den deutsch-
sprachigen Raum und aufgrund von Nachfragen bei einzelnen Autorinnen und Autoren von
Lehrmitteln in der deutschsprachigen Schweiz ergeben sich insbesondere Hinweise zur Be-
gleitforschung und Evaluation von Lehrmittelentwicklungen zu zwei Lehrmitteln fiir die Sekun-
darstufe I. Es konnten keine vertiefenden Studien zu Fragen der Nutzung von Lehr- und Lern-
materialien in der Primarstufe (iber mehrere Fachbereiche hinweg gefunden werden.

Zu allen aktuellen Lehr- und Lernmaterialien fur die Fachbereiche Deutsch, Fremdsprachen,
Mathematik und Natur, Mensch, Mitwelt in der Primarstufe wurden im Rahmen der Entwick-
lungsarbeiten oder im Hinblick auf den Entscheid zum Verwendungsstatus Erprobungen bzw.
Evaluationen durchgefiihrt. Bei den Erprobungen in Testklassen standen Befragungen der
Lehrpersonen, Rickmeldungen mit Dokumentenbearbeitungen (Korrektur-, Bearbeitungsanlie-
gen) sowie zum Teil Unterrichtsbeobachtungen im Vordergrund. Fur die Arbeiten zur Lehrmit-
telsynopse und fir die Entwicklung der Instrumente kdénnen verschiedene Ausschnitte aus die-
sen Erhebungen und Evaluationen als Ausgangspunkte und als Anregungen aufgenommen
werden. Es lassen sich jedoch keine direkten Verbindungen oder Anschlussuntersuchungen in
Anlehnung an diese Grundlagen vornehmen

3.7.1 Begleitung der Einfihrung des Englischlehrmittels fir die Sekundarstufe | im
Kanton Zrich (Criblez et al. 2010)

Bei der Begleitung der Einfihrung des Englischlehrmittels Voices fir die Sekundarstufe | im
Kanton Zurich (Criblez et al. 2010) wurde ein mehrperspektivisches Design mit Erhebungen bei
mehreren Akteursgruppen angelegt, dass aus drei Elementen (Modulen) bestand: Befragung
von Lehrpersonen erganzt mit sieben Gruppeninterviews, Befragung einer ausgewahlten Ko-
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horte von Schilerinnen und Schulern, Fallstudien in sechs Klassen zur Unterrichtsgestaltung
mit dem Lehrmittel.

- Befragung der Lehrpersonen in Form einer Online Befragung, erganzt durch sieben Gruppen-
interviews bei Lehrpersonen in zwei Kohorten mit unterschiedlichen Zeitpunkten. Zudem wur-
den drei Gruppen von Lehrpersonen der Primarstufe einbezogen, welche die Schilerinnen
und Schiler zum Zeitpunkt der Einfihrung des Lehrmittels Voices an die Sekundarstufe |
Ubergaben und vorher den Englischunterricht erteilt hatten. Erfragt wurden die Kompetenzen
der Lehrpersonen (Sprachkenntnisse und didaktische Kenntnisse), Hinweise zur Klasse und
zum Unterricht sowie zu den beiden Lehrmitteln Voices und Explorers. Gegenstand der Be-
fragung war zudem die Passung der beiden Lehrmittel in Bezug auf unterschiedliche Lern-
und Leistungsstande der Lernenden und auf die Schnittstellenproblematik von der Primar- in
die Sekundarstufe I.

- (Online-)Befragung der Schiilerinnen und Schiiler der ersten Kohorte (N=274) zu den Uber-
trittsbedingungen in die Sekundarstufe | und zu den Anforderungen und den Unterricht mit
dem Lehrmittel Voices.

- Fallstudien in sechs Klassen zur Unterrichtsgestaltung mit dem Lehrmittel Voices, in denen je
ein Unterrichtsvideo und ein Protokoll einer Lektion aufgenommen sowie die Lehrperson und
eine Schilergruppe zu dieser Lektion interviewt wurden.

Das entsprechende Vorgehen und die Ergebnisse werden im Schlussbericht zusammenge-
stellt. Dabei wird bilanzierend insbesondere auf die Sprachkompetenzen der Lehrenden und
deren Umgang mit dem neuen Lehrmittel, die Passung fiir unterschiedliche Leistungsniveaus
und auf die Schnittstellenfragen eingegangen (Criblez et al. 2010, S. 96ff.).

3.7.2 Lehrmittelentwicklung Mathematik 1 bis 3 fiir die Sekundarstufe | im Kanton Zu-
rich (Bollmann-Zuberbihler, Totter & Keller 2012)

Im Rahmen der Lehrmittelentwicklung Mathematik 1 bis 3 fir die Sekundarstufe | im Kanton
Zirich wurde eine Begleitforschung als Instrument zur inhaltlichen Qualitatssicherung angelegt
(Bollmann-Zuberbtihler et al. 2012). Neben einer Gesamterprobung aller Materialien erfolgte
eine punktuelle Untersuchung zu Schilerleistungen und -riickmeldungen im Zusammenhang
mit der Bearbeitung von Unterlagen und Aufgaben aus der Lehrmittelentwicklung. Die Ergeb-
nisse konnten fir die Optimierung der Endversion der Lehrmittel genutzt werden. Der Nutzen
dieser Begleitforschung zeigte sich insbesondere durch die Verbesserung der Materialien,
durch die Entwicklung eines Konzeptes fir die Zusammenarbeit zwischen Autoren- und Evalu-
ationsteam, das auch in kinftigen Projekten genutzt werden kann sowie durch die systemati-
sche Einbindung von Lehrpersonen und Schilerinnen und Schiilern, die zu einer héheren Ak-
zeptanz der Lehrmittel in der Praxis fuhrt (Bollmann-Zuberbuhler et al., S. 179).

In der Studie wurden folgende Instrumente zur inhaltlichen Qualitatssicherung eingesetzt
(Bollmann-Zuberbuhler et al. 2012, S. 185ff):

- Fachwissenschaftliche und fachdidaktische Riickmeldungen von Experten sowie Peerfeed-
backs innerhalb des Autorenteams im Rahmen der Entwicklung der Erprobungsversion

- Standardisierte Rickmeldungen durch Lehrpersonen in der Erprobung in Test- und Evaluati-
onsklassen wahrend drei Jahren. Die Riickmeldungen erfolgten bei einer Gruppe mittels de-
taillierter Rickmeldungen zu allen Aufgaben (18 Lehrpersonen aus 8 Schulen) und bei der
anderen Gruppe (ca. 60 Lehrpersonen) mittels elektronischer Umfragen zur generellen Ein-
schatzung der verschiedenen Teile des Lehrmittels.

- In 13 Evaluationsklassen mit insgesamt rund 230 Lernenden wurden Uber drei Jahre hinweg
jedes Jahr zu funf Themenfeldern punktuell Schilerriickmeldungen erhoben und Schilerleis-
tungen untersucht. Dabei wurden den Lernenden Fragen zur Entwicklung mathematischer
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Vorstellungen und Fertigkeiten, zur wahrgenommenen Unterstiitzung von Lehrprozessen
durch die einzelnen Teile des Lehrmittels und zu Veranschaulichungen, Darstellungs- und
Schreibformen in den Materialien unterbreitet.

3.7.3 Ergebnisse aus den Erprobungen und Entwicklungsarbeiten zur Lehrmittelreihe
Lernwelten Natur-Mensch-Mitwelt (NMM)

Die Ergebnisse aus den Erprobungen im Rahmen der Entwicklung der Lehrmittelreihe NMM
sind lediglich im Rahmen des Prozesses aufbereitet und einbezogen worden. Dokumentiert
sind dabei vor allem Entwicklungsergebnisse aus den begleiteten Unterrichtseinheiten, die im
Rahmen der Arbeiten zu einzelnen themenbezogenen Lehr- und Lernmaterialien entstanden
sind. Ein kleiner Teil dieser Arbeiten ist im Grundlagenband ,Lernwelten Natur-Mensch-Mitwelt*
(Adamina & Miuller 2008) als kommentierte Unterrichtsbeispiele aufgenommen. Verschiedene
Unterlagen aus den Entwicklungs- und Erprobungsarbeiten sind in Gberarbeiteter Form direkt in
die jeweiligen Lehr- und Lernmaterialien integriert; weitere Dokumente aus den Erprobungen,
die Hinweise auf die Arbeit mit den Materialien und den Einsatz im Unterricht geben, liegen
nicht vor.

3.7.4 Hinweise aus Erprobungen und Rickmeldungen zum Lehrmittel Die Sprachstar-
ken

Zum Lehrmittel ,Sprachstarken* liegt ein interner Bericht aus einer Onlinebefragung im Kanton
St. Gallen vor (Amt fir Volksschulen St. Gallen, undatiert), bei der Lehrpersonen (N =12 bzw.
21 bzw. 10) zu den Lehrmitteln fir die Klassenstufe 2, 4 und 5 einbezogen waren. Aus den Un-
terlagen geht nicht hervor, wie die Lehrpersonen ausgewahlt wurden und in welchem Bezug sie
zur Erprobung u.a. standen. Die Antworten reprasentieren ausschliesslich Selbsteinschatzun-
gen. Erfragt wurden — je Stufe in unterschiedlicher Form — Einschatzungen zum inhaltlichen
und materialmassigen Umfang, zur Bearbeitung von einzelnen Kapiteln, zur Altersgeméassheit
und zu den sprachlichen Anforderungen der Unterlagen, zur Lernforderung und zu den Lern-
fortschritten mithilfe der Materialien in verschiedenen Kompetenzbereichen, zur Verwendung
der Unterlagen bei der Planung, zur Umsetzung und zur Einstellung zu den didaktischen As-
pekten und Intentionen, zum Lern- und Ubungsangebot, zum Einsatz der im Lehrmittel enthal-
tenen Beurteilungsinstrumente, zum Einbezug weiterer Materialien u.a. Die Ergebnisse deuten
auf eine hohe Akzeptanz und Zufriedenheit der Lehrpersonen und auf insgesamt hohe motiva-
tionale Wirkungen bei Lehrpersonen und Schulerinnen und Schulern hin. Dies geht auch aus
den Schulerriickmeldungen hervor. Uber die eigentliche Verwendung und den Einsatz im Un-
terricht sowie Uber die Arbeit der Lernenden mit den Materialien finden sich jedoch keine wei-
terfihrenden Hinweise.

3.7.5 Evaluationen zur Lehrmittelentwicklung Mille feuilles fir die Schuljahre 3 und 4
sowie zur Entwicklung des neuen Englischlehrmittels New World fr die Primar-
stufe sowie zu den Praxistests

Im Rahmen der Evaluationsarbeiten zur Entwicklung und Erprobung (Praxistests) des Lehrmit-
tels Mille feuilles fur die Schuljahre 3 und 4 sowie zu den Lehrmitteln Mille feuilles und New
World im 5. und 6. Schuljahr wurden Rickmeldungen von Lehrpersonen eingeholt, teilweise
Unterrichtsbeobachtungen gemacht sowie erganzend Gesprache mit den Lehrpersonen ge-
fuhrt. Zudem wurden Befragungen der Lehrpersonen und bei Lernenden mittels Fragebogen
durchgefuhrt. Aussagen dazu, wie viele Lehrpersonen und Lernende in die Evaluation einbe-
zogen wurden, finden sich keine. Die hier aufgefihrten Punkte basieren auf den Kurzfassungen
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der Evaluation, welche vom IRDP durchgefihrt und publiziert wurde. Mittlerweile wurden die
Evaluationsergebnisse 2009-2017 zusammengestellt und publiziert (Singh & Elmiger 2017).

Erschlossen wurden insbesondere die Zufriedenheit der Lehrpersonen mit den neuen Lehrmit-
teln, Aspekte zur Verwendung von Franzosisch und Englisch als Unterrichtssprache, zur Didak-
tik der Mehrsprachigkeit, zur Einschétzung der Schiilerleistungen und zu den Angeboten an
Aus- und Weiterbildungen der Lehrpersonen.

Die Ergebnisse werden deskriptiv und summarisch dargestellt, eine ndhere Betrachtung des
Einsatzes und der Arbeit mit den Lehrmitteln erfolgt im Rahmen dieser Evaluationen nicht. Of-
fene bzw. allfallige kritische Punkte und Fragen kommen nur ansatzweise oder kaum zur Dar-
stellung. Erwahnt wird z.B., dass eine deutliche Mehrheit der Lehrpersonen mit den Lehrmitteln
zufrieden ist und findet, dass sich diese fir den Fremdsprachenunterricht eignen. Fragen erge-
ben sich insbesondere zu den Zeitangaben in den Lehrmitteln, zum Wortschatz und zur
Grammatik, zur moglichst konsequenten Verwendung der Fremdsprache im Unterricht, zu Dif-
ferenzierungsmaglichkeiten insbesondere in altersgemischten Klassen, zum Fremdsprachen-
unterricht fiir schwachere Schiilerinnen und Schuler sowie zum Anspruch des entdeckenden,
eigenstéandigen Lernen.

Im letzten Bericht zur Erprobung und zu den Praxistests in der Primarstufe (IRDP 2013) wer-
den einige Punkte hervorgehoben, bei denen Handlungsbedarf besteht:

- Die Eigenstandigkeit beim Lernen bleibt gering. Die Lehrpersonen sind stark gefordert bei der
Lernunterstitzung und -begleitung.

- Es zeigen sich zum Teil erhebliche Leistungsunterschiede in den Klassen und dies bereits
nach recht kurzer Zeit.

- Die Lehrpersonen zweifeln daran, ob die behandelten Inhalte im Fremdsprachenunterricht
genligen und genug gefestigt sind, um sie in spéateren Situationen anwenden zu kénnen.

- Den Lernenden wird zunehmend bewusst, dass sie sich in den Fremdsprachen nicht gut aus-
sern kdnnen, was teilweise zu Blockaden und Motivationsproblemen fihrt.

- In Bezug auf den Einsatz von Informations- und Kommunikationstechnologien im Unterricht
bestehen teilweise grosse Hirden. Insbesondere fiir den Franzdsischunterricht ist dies eine
wichtige Voraussetzung.

- Die angestrebte Didaktik der Mehrsprachigkeit mit Verbindungen zwischen dem Unterricht in
den Sprachfachern Deutsch, Franzésisch und Englisch ist im Moment noch kaum umsetzbar.
Meist werden insbesondere der Franzdsisch- und Englischunterricht an einer Klasse von un-
terschiedlichen Lehrpersonen erteilt.

2017 werden zum ersten Mal im Rahmen des EDK-Projektes schweizweit die Grundkompeten-
zen der Schilerinnen und Schiler am Ende der Primarstufe in der ersten Fremdsprache getes-
tet und eine Befragung der Schiilerinnen und Schuler dazu durchgefuihrt. Uberpriift wird dabei
das Lese- und Horverstehen. Im Auftrag der Passepartout-Kantone werden in den Kantonen
Bern, Basel-Land, Basel-Stadt, Freiburg, Solothurn und Wallis zudem die Schillerkompetenzen
im Sprechen bei einer kleinen Anzahl Lernender getestet und eine ergédnzende Befragung der
Franzosisch-Lehrpersonen und der Schilerinnen und Schuler wird durchgefihrt.

3.7.6 Evaluationsauftrag zum Lehrmittel Zahlenbuch im Kanton Bern (Balmer, Fischer &
Hirt 2005)

Im Rahmen des Evaluationsauftrages zum Lehrmittel ,Zahlenbuch* auf der Primarstufe im Kan-
ton Bern wurden einerseits im Rahmen einer qualitativen Befragung 21 Lehrpersonen mittels
problemzentriertem Interview zur Gestaltung des Mathematikunterrichts mit dem neuen Lehr-
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mittel und zu Schwierigkeiten und Starken des Lehrmittels befragt. Andererseits wurden mittels
standardisiertem Fragebogen bei Lehrpersonen (N = 630, 440 Lehrpersonen im Kanton Bern,
190 Lehrpersonen im Kanton Aargau) die Einschatzung der Qualitat der durchgefiihrten Wei-
terbildungsveranstaltungen zum Lehrmittel und der Umgang der Lehrpersonen mit dem Zah-
lenbuch erhoben (Balmer et al. 2005). In den Interviews mussten die Lehrpersonen eine Ein-
schatzung der einzelnen (Material-)Angebote vornehmen, auf den eigenen Umgang mit Veran-
derungen im Mathematikunterricht in Bezug auf die Konzeption und die didaktischen Prinzipien
des Lehrmittels eingehen und mit einer ,Experimental Task* anhand von Materialien aus dem
Lehrmittel aufzeigen, wie sie mit den Materialien im Unterricht arbeiten. Aufgrund der Ergebnis-
se wurden Schwierigkeiten bei der Gestaltung des Mathematikunterrichts mit dem Zahlenbuch
herausgearbeitet und Folgerungen fiur die Weiterbildungsangebote gezogen.

Die Verwendung des Lehrmittels wird insgesamt positiv beurteilt. Als kritische Punkte bzw. als
Schwachstellen werden u.a. aufgefiihrt, dass es anfanglich schwierig ist, Uberblick und Orien-
tierung im Lehrmittel zu finden, dass die Themen zu schnell wechseln, dass zu wenig Ubungs-
mdoglichkeiten angeboten werden und dass die Aufgaben zum aktiv-entdeckenden Lernen so-
wie die Darlegung verschiedener Lernwege und -strategien zu Uberforderungen fiihren. Insbe-
sondere lernschwachere Schilerinnen und Schiler hatten Schwierigkeiten im Umgang mit dem
Material und den Aufgaben. Der Einsatz in Mehrjahrgangsklassen wird als besonders an-
spruchsvoll und der Planungs- und Vorbereitungsaufwand fur die Lehrpersonen als sehr gross
eingeschatzt. Dies hat nach Beurteilung der Lehrpersonen auch zur Folge, dass ein gewisser
Stoffdruck entsteht. Verschiedene angedachte Formen lassen sich im Klassenunterricht so
nicht realisieren und an sich wichtige Teile aus dem Lehrmittel wie die Denkschulung und Er-
weiterungsangebote werden wenig genutzt. Allerdings wird auch festgehalten, dass lernstarke
Schilerinnen und Schiiler mit dem Zahlenbuch besser geférdert werden kénnen. Die hier auf-
gefuhrten Aspekte kdnnen auch bei der Betrachtung der parallelen Nutzung von Lehrmitteln im
Unterricht in den Fokus genommen werden.
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4 Ausrichtung, Anlage und Teilbereiche der Studie

4.1 Ausrichtung, Ziele und zentrale Fragestellungen

Im Hinblick auf weitere Entwicklungen, Uberarbeitungen und Anpassungen von Lehr- und
Lernmaterialien, die Erarbeitung von Unterstutzungshilfen (z.B. Planungshilfen) im Zusammen-
hang mit der Einfihrung und Umsetzung des Lehrplans 21 und insbesondere mit der Aus- und
Weiterbildung der Lehrpersonen ist die Klarung verschiedener Fragen zur Verwendung von
Lehr- und Lernmaterialien durch Lehrpersonen und durch die Lernenden in den verschiedenen
Fachbereichen ein zentrales Desiderat. Dabei sind insbesondere Hinweise notwendig zur Ar-
beit mit den Materialien sowie hinsichtlich von Schwierigkeiten beim Einsatz und der Verwen-
dung von Lehrmitteln in den verschiedenen Fachbereichen parallel zueinander bzw. in Kombi-
nation miteinander. Die Studie wird auf die Lehrmittelsituation auf der Primarstufe im Kanton
Bern fokussiert. In diesem Kontext sind die Ausgangsbedingungen beziglich Vorgaben und
Freirdumen fur die Nutzung und den Einsatz von Lehr- und Lernmaterialien im Unterricht gleich
und damit auch vergleichbar.

Dementsprechend wurden in der Studie werden folgende Fragen aufgenommen und bearbei-
tet:

1. Wie werden die obligatorischen und empfohlenen Lehrmittel auf der Primarstufe (3./4.
Schuljahr und 5./6. Schuljahr) in den Fachbereichen Deutsch, Fremdsprachen, Mathematik
und Natur-Mensch-Mitwelt (NMM) durch die Lehrpersonen genutzt und im Unterricht einge-
setzt?

2 Wie verstehen und interpretieren die Lehrpersonen die fachbezogenen Konzepte, die didak-
tischen Prinzipien und das Lernverstandnis der verschiedenen Lehrmittel und Lehrmittelrei-
hen? Welche Aspekte werden fir die Umsetzung aufgenommen, welche weggelassen?

Wie und in welcher Form werden Unterschiede und Gemeinsamkeiten bei den fachbezoge-
nen Konzepten, didaktische Prinzipien und beim Lernverstandnis in den Lehrmitteln von den
Lehrpersonen erkannt und beim Lehren umgesetzt?

3. Wie werden im Unterricht mit Hilfe von Unterlagen aus Lehr- und Lernmaterialien Lernarran-
gements fur die Schilerinnen und Schiler angelegt?

Welche Elemente aus den Lehrmitteln setzen die Lehrpersonen im Unterricht ein?

4. Wie werden beim parallelen Einsatz von Lehrmitteln Verbindungen zwischen Lehrmitteln
verschiedener Fachbereiche genutzt bzw. wie weit wird getrennt an Bereichen gearbeitet,
fur welche Verbindungen maoglich waren?

Welche inhaltlich-thematischen bzw. fahigkeitsbezogenen Verknipfungen zwischen Fachbe-
reichen werden genutzt und welche Rolle spielen sprachliche Aspekte (Lese- und Schreib-
kompetenzen)?

5. Wie nutzen Schilerinnen und Schiiler die verschiedenen Lernmaterialien zu den verschie-
denen Fachbereichen? Welche Unterlagen dienen ihnen vor allem beim Lernen? Welche
Schwierigkeiten im Umgang mit den Materialien nehmen sie wahr?

Bei der Studie ging es darum, mdglichst nahe am realisierten Unterricht Einblick zu nehmen in
die Arbeit mit Lehr- und Lernmaterialien bei der Planung und Gestaltung von Unterricht und
beim Einsatz im Unterricht. Da nur in beschranktem Masse auf Vorarbeiten aufgebaut werden
konnte, mussten die Instrumente erst entwickelt und erprobt werden.
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Die Studie ist explorativ angelegt und orientiert sich stark an Anliegen, welche sich aus Arbei-
ten der Arbeitsgruppe Lehrplan 21 der Erziehungsdirektion des Kantons Bern, der Kommission
fur Lehrplan- und Lehrmittelfragen sowie der Arbeits- und Planungsgruppe Lehrplan 21 des In-
stitutes fur Weiterbildung der PHBern ergeben.

Der Zeitpunkt zur Aufnahme dieser Fragen war aufgrund der Situation im Lehrmittelbereich und
der anstehenden Fragen im Zusammenhang mit der Implementation von Grundkompetenzen
und der Einfihrung des Lehrplans 21 giinstig. Als eher unglnstig erweist sich nun die Situati-
on, dass bis zum Abschluss der Studie alle grosseren Lehrmittelprojekte fur diese Stufe in den
Fachbereichen Deutsch, Fremdsprachen und Mathematik sowie in einem zentralen Bereich
des Faches Natur, Mensch, Gesellschaft (Natur und Technik) in den Entwicklungsarbeiten
schon sehr weit oder bereits weitgehend abgeschlossen sind. Fir die Weiterentwicklung von
Instrumenten und fur zusatzliche Hilfen fir die Aus- und Weiterbildung der Lehrpersonen kon-
nen aber die entsprechenden Ergebnisse genutzt werden. Zudem kdnnen verschiedene Berei-
che der fachbezogenen Unterrichtsentwicklung und die Umsetzung des Lehrplans unterstitzt
werden: Ausarbeitung von Planungshilfen, Umgang mit Lehrmitteln in der Umsetzung eines
kompetenzorientierten Unterrichts, Hinweise zu Anliegen wie die Forderung Ubergreifender
Kompetenzen und zur Forderung sprachlicher Fahigkeiten in verschiedenen Fachbereichen.

Es ist momentan noch zu keinem der einbezogenen Lehrmittel angedacht, eine entsprechende
Begleitforschung bzw. Evaluation der Freisetzung von Lehr- und Lernmaterialien im Schulalltag
anzulegen. Auch dazu kdnnen die Ergebnisse der vorliegenden Studie dienen. Einzig zum Zah-
lenbuch bestehen diesbeziiglich ausgewahlte Grundlagen, wobei die Erhebungen dazu bereits
Uber zehn Jahre zuriickliegen (vgl. Kapitel 3.7.6).

Die Studie konzentrierte sich auf die Situation im deutschsprachigen Teil des Kantons Bern und
ausschliesslich auf die Primarstufe (3.-6. Schuljahr). Die Beschrankung auf den Kanton Bern
ergab sich aufgrund der Anliegen und Interessen der in die Studie involvierten Institutionen.

Die Fokussierung auf die Primarstufe ist wie folgt begriindet: Auf dieser Stufe unterrichten
Lehrpersonen an einer Klasse meist mehrere Fachbereiche parallel und es liegen fir alle
Fachbereiche neuere Lehrmittel vor. Auf dieser Stufe wird zudem momentan das neue Fremd-
sprachenkonzept bereits umgesetzt (Franzosisch ab 3. Schuljahr, Englisch ab 5. Schuljahr); fir
die Fremdsprachen werden dabei neue Lehrmittel eingesetzt.

Fur die Studie erfolgte zudem eine Beschrankung auf diejenigen Fachbereiche, fir welche Ma-
terialien fur die Hand der Schulerinnen und Schler direkt konzipiert werden. Es sind dies die
Fachbereiche Deutsch, Fremdsprachen (Franzdsisch und ab 5. Schuljahr Englisch), Mathema-
tik und Natur, Mensch, Mitwelt. In die Studie werden damit folgende Lehrmittel einbezogen (vgl.
Literaturverzeichnis 10.2):

- Deutsch: Sprachfenster (2. und 3. Schuljahr), Sprachland (4.-6. Schuljahr) und Die Sprach-
starken (3.-6 Schuljahr)

- Fremdsprachen: Mille feuilles (ab 3. Schuljahr), New World (ab 5. Schuljahr ab 2013)
- Mathematik: Zahlenbuch (3.-6. Schuljahr)

- Natur, Mensch, Mitwelt: Reihe Lernwelten NMM, Teile Kunterbunt, Himmelszeichen,
Sussholz, Panorama, RaumZeit, Riesenrad (3./4. Schuljahr) und Kaleidoskop, Fragezeichen,
Spuren-Horizonte und phanomenal (5./6. Schuljahr).

Aus dem gewahlten Stufenbezug (Primarstufe) sind auch mogliche Ubertragungen auf die Ein-
gangsstufe und die Sekundarstufe | denkbar, wobei zu beriicksichtigen ist, dass sich fir jede
Stufe spezifische Fragestellungen ergeben.
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4.2 Die Studie im Uberblick

Aufgrund der Fragestellungen, die sich auf die Arbeit von Lehrpersonen und Lernenden mit
Lehr- und Lernmaterialien im Unterricht und auf die Anlage und Ausrichtung von Lehrmitteln
parallel und im Vergleich zwischen verschiedenen Fachbereichen beziehen, wurde eine mehr-
perspektivische Anlage mit drei Teilen vorgesehen: Einerseits geht es darum, die Lehrmittel
bezuglich ihrer Anlage und Ausrichtung und ihres Potenzials fir dein Einsatz und fur die Ver-
bindung mit anderen Lehrmitteln naher zu untersuchen und andererseits darum, Lehrpersonen
Uber den Einsatz und die Verwendung von Lehrmitteln zu befragen und die Arbeit mit Lehrmit-
teln im Unterricht zu beobachten und zu erheben.

Dafir wurden drei Erhebungs- und Analysebereiche konzipiert:

PaLeMi_Prim — Parallele Verwendung und Einsatz von Lehrmitteln im Unterricht
in den Fachbereichen Deutsch, Fremdsprachen, Mathematik und Natur-Mensch-
Miterelt in der Primarstufe - Uberblick

Lehrmittel-Synopse Befragung von Fallbeispiele zur pa-
Primarstufe, Lehrpersonen zu rallelen Arbeit mit LM
Fachbereiche D, F, E, Lehrmitteln (LRT)
M, NMM y
Fragebogen, Interviews Erhebung: Beobachtung,
Konzepte im Vergleich L . Dokumentation im Unter-
«Didaktische Prinzipiens Arbe.rt mit LI bei PIE!“” = richt; Interviews
Einzatz von LK im
Strukturen, Anlagen SoETEL Erhebung bei Planung
Verknipfungen zwischen . .
Bezugspunkte zwischen LM verschisdener undim Unterricht der LP
Fachbereichen Fachbereiche ProtokolliDokumentation
-Sachbezogen Zu Einsatz
-Fahigkeiten (auch 0f) Wahrnehmung und
-Zugangsweisen Einstellung zu LM Beobachtung, Befragung
Dokumentation zu Arbeit
Aufgaben Einzchdtzung des mitLM der Sch
Beurteilung Potenzials und der
Dokumentation paralielen Verwendung von
LM

Abbildung 1: Uberblick tiber die Studie

1. Teil: ,Lehrmittel-Synopse* fur die Primarstufe

Bezogen auf verschiedene Kriterien werden die Lehr- und Lernmaterialien analysiert, Merkmale
zusammengestellt und verglichen und dabei eine Synopse zur Lehrmittelsituation fiir die Pri-
marstufe erstellt. Exemplarisch werden zudem Ausschnitte aus den Lehrmitteln nach Kriterien
der Strukturierung und der Aufgabenstellungen naher betrachtet. Mit Teil 1 wird eine Grundlage
geschaffen, welche es ermdglicht, die Frage der Parallelitdt von Lehrmitteln auf einer Schulstu-
fe naher zu dokumentieren und die Ergebnisse aus den Teilen 2 und 3 einzuordnen. Dabei
werden insbesondere Aspekte zu den Fragen 2 bis 4 (vgl. Seite 39) aufgenommen.

2. Teil: Befragung von Lehrpersonen der Primarstufe (3.-6. Schuljahr)

Im Rahmen einer schriftlichen Erhebung sowie mit Tandeminterviews werden Lehrpersonen
der Primarstufe zu ihrer Wahrnehmung und ihrer Einstellung zu Lehrmitteln und zu ihrer Arbeit
mit den Lehrmitteln befragt. Zudem werden Hinweise und Angaben bezuglich der Einsatzmég-
lichkeiten und der Arbeit der Lernenden mit den Lehrmitteln erhoben. In diesem Teil werden
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insbesondere Bezuge zu den Fragestellungen 1 bis 4 hergestellt (vgl. Seite 39). Durch den
Fragebogen und mit Interviews kénnen einzelne Bereiche auf Konsistenzen bzw. auf Differen-
zen bei der Einschatzung untersucht werden.

3. Teil: Fallstudien zur parallelen Arbeit mit Lehrmitteln im Unterricht

In ausgewahlten Klassen wird die Nutzung und der Einsatz von Lehr- und Lernmaterialien in
den verschiedenen Fachbereichen im Unterricht beobachtet, dokumentiert und analysiert. Er-
génzend dazu werden mit den Lehrpersonen sowie mit Lernenden Interviews geftihrt. Teil 3
ermdglicht eine Fokussierung auf die konkrete Arbeit mit Lehr- und Lernmaterialien im Unter-
richt. Diese Perspektive ist bisher noch kaum erschlossen und entsprechend gross ist hier der
explorative Charakter beim Vorgehen. Die Bearbeitung dieses Teils erfolgte im Rahmen von
Bachelorarbeiten am Institut Vorschulstufe und Primarstufe, wobei die Studierenden jeweils
neben den Erhebungen in ausgewahlten Schulklassen auch je einen spezifischen Fokus zur
Arbeit mit Lehrmitteln verfolgten und bearbeiteten. Mit diesem Teil werden insbesondere die
Fragen 3 bis 5 (vgl. Seite 39) aufgenommen.

4.3 Lehrmittelsynopse fur die Primarstufe im Kanton Bern deutsch

Die Analyse von Lehr- und Lernmaterialien kann auf unterschiedlichen Ebenen erfolgen: Lehr-
mittel als Ganzes (Makroebene), Ebene der einzelnen Lerneinheiten (Kapitel, Unit u.a. Me-
soebene) sowie einzelne Elemente in Lehr- und Lernmaterialien wie Arbeitsblatter, Informati-
onsbausteine, Lernaufgaben, Hinweise u.a. (Mikroebene). Mit der Lehrmittelsynopse werden
ausgewahlte Aspekte auf allen drei Ebenen aufgenommen. Ziel ist es, grundlegende Aspekte
der Ausrichtung, Anlage, Konzeption, Umsetzung, Aufbereitung und Struktur der Lehrmittel zu
erfassen und miteinander in Bezug zu setzen und zu vergleichen. Dabei soll es méglich wer-
den, parallele (gleiche bzw. &hnliche) Elemente, Merkmale des in den Lehrmitteln vertretenen
Lehr- und Lernverstandnisses, der Anlage und Gestaltung von Lernumgebungen, der verwen-
deten Begrifflichkeiten, Aufgabenformate u.a. zu kennzeichnen und gleichzeitig Unterschiede
festzumachen.

Die Ausarbeitung des Rasters fir die Lehrmittelsynopse bildeten die im Kapitel 3.4 aufgefihr-
ten Gesichtspunkte und Analyseinstrumente zu Lehr- und Lernmaterialien sowie eine erste
Sichtung der Lehrmittel, die in den Fachbereichen Deutsch, Franzdsisch, Englisch Mathematik
und Natur-Mensch-Mitwelt im deutschsprachigen Teil des Kantons Bern als obligatorische und
empfohlene Lehrmittel gemass Lehrmittelverzeichnis gelten (vgl. www.faechernet.ch, Rubrik
Lehrmittelverzeichnis).

Fir die Bearbeitung der Lehrmittelsynopse wurden in einem mehrzyklischen Verfahren (Ent-
wurf/Erarbeitung — Diskussion/Riickmeldung — Erweiterung/Differenzierung projektintern in drei
Schlaufen) folgende Bereiche, Aspekte und Gesichtspunkte festgelegt:
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Tabelle 1: Kriterienkatalog fiir die Erfassung und Analyse der Lehr- und Lernmaterialien (vgl.
dazu auch Anhang 6)

Lehrmittelsynopse Pa_Le_Mi Kanton Bern, Primarstufe
Bereiche, Aspekte, Gesichtspunkte (Fassung vor der Bearbeitung der Lehrmittel)

Bereich a) Anlage, Ausrichtung, Konzeption der Lehr- und Lernmaterialien
al) Aspekte des Fachverstandnisses, Transparenz des Fachverstandnisses im LM
- Welche Aspekte des Fachverstandnisses werden im Lehrmittel aufgenommen (implizit und explizit)?

- Wie wird das Fachverstandnis, von welchem im Lehrmittel ausgegangen wird, dargelegt und begriindet?

a2) Kompetenzbereiche, -aspekte/-facetten (explizit und implizit)
- Welche Kompetenzbereiche, -aspekte/-facetten werden im und mit dem Lehrmittel aufgenommen?
- Wie wird die Orientierung an Zielen/Kompetenzen im Lehrmittel aufgezeigt und dargelegt?

- Welche Bezugspunkte zu den Grundkompetenzen (Nationale Bildungsziele) werden im Lehrmittel aufge-
nommen und wie wird dies dargelegt?

- Wie werden die fachbezogenen Kompetenzbereiche, Kompetenzen und Kompetenzstufen aus den jetzigen
Lehrplanen bzw. dem Lehrplan 21 aufgenommen und im Lehrmittel dargelegt?

- Fur Sprachenlehrmittel: Welche Bezugspunkte zum Gemeinsamen Europaischen Referenzrahmen Sprachen
(GER) bzw. zum Sprachenportfolio werden explizit aufgenommen und wie wird das dargelegt?-

- Wie wird bei einzelnen Lernumgebungen, Themen, Kapiteln der Bezug zu den Kompetenzbereichen, Kompe-
tenzen, Kompetenzstufen bzw. zu Richt- und Grobzielen aus dem Lehrplan, den Lehrplanen, aufgenom-
men?

a3) Facherubergreifende Kompetenzen, Form des Einbezugs fachubergreifender Kompetenzen

- Wie werden Beziige zu facheriibergreifenden Kompetenzen im Lehrmittel (Aspekte bzw. Facetten der
Selbst-, Sozial- und Methodenkompetenz, vgl. dazu auch Hinweise im LP 21 bzw. im Lehrplan 95 Bern, Leit-
ideen) im Lehrmittel hergestellt:

o auf der Ebene der Grundlagen zum Lehrmittel?

e auf der Ebene der einzelnen Lernumgebungen bzw. Themen, Kapitel?

a4) Kumulative Anlage der Kompetenzentwicklung (stufenbezogen, stufeniibergreifend)

- Wie wird die kumulative Anlage der Kompetenzentwicklung im Lehrmittel aufgenommen und transparent ge-
macht:

o auf der Ebene der Grundlagen und Hinweise flr Lehrpersonen zum Lehrmittel?

o auf der Ebene der einzelnen Lernumgebungen bzw. Themen, Kapitel (z.B. mit entsprechenden Verwei-
sen auf andere Teile, vorangehend und nachfolgend)?

a5) Aspekte des Lehr- und Lernverstandnisses, didaktisches Konzept, Prinzipien (inkl. Begrifflichkeit)

- Welche Bezugspunkte und Aspekte zum Lern- und Unterrichtsverstandnis (Bezug LP21) sind im Lehrmittel
aufgenommen?

- Wie werden die Bezugspunkte und Aspekte zum Lern- und Unterrichtsverstéandnis dargelegt?

- Welche allgemein- und fachdidaktischen Konzepte und Prinzipien liegen dem Lehrmittel zugrunde? Welche
Begrifflichkeiten werden dabei verwendet?

- Auf welche fachdidaktischen Grundlagen und Referenzpunkte stitzt sich das Lehrmittel ab?

a6) Anlage Lernzyklen in den Lehr- und Lernmaterialien (Lernstand — Entwicklung, Aufbau, Férderung — Begut-
achtung / Beurteilung Prozesse und Ergebnisse)

- Welche Anlagen von Lernzyklen werden im Lehrmittel bewusst und systematisch (auch strukturell) angelegt?
Wie wird dies explizit gemacht auf Ebene Grundlagen und auf Ebene Lernumgebungen, Kapitel/Themen?

- Welche Anlagen werden zum Beobachten, Begutachten und Beurteilen von Lernprozessen und Lernergeb-
nissen und zu Rickmeldungen an die Schilerinnen und Schiler im Lehrmittel aufgenommen und explizit
dargelegt?

43



Die parallele Verwendung von Lehrmitteln verschiedener Fachbereiche im Unterricht der Primarstufe (PaLeMi_Prim)
Schlussbericht PHBern, Institut fiir Forschung, Entwicklung und Evaluation, 2017

Bereich b) Struktur (Elemente, Aufbau, Bezlige zwischen Elementen)

b1l) Welche Elemente/Teile umfasst das Lehr-/Lernmittel? Materialien fir Lehrpersonen, Materialien fiir Schulerin-
nen und Schiller

b2) Welche Beziige und Verbindungen bestehen zwischen den einzelnen Teilen (explizit und implizit)

b4) Welche externen Materialien bestehen zum Lehr-/Lernwerk (Z.B. auf einer elektronischen Plattform zum
Lehrmittel, auf Fachernet)?

b3) Welche Bezugspunkte und Verbindungen bestehen zu weiteren Unterlagen, Materialien, zum ausserschuli-
schen Lernen (z.B. Sachbiicher, andere Medien wie Bildreihen, Tontrager u.a., zu Plattformen im Internet,
Lernorte ausserhalb der Schule)?

Bereich c¢) Facherverbindende, -vernetzende Aspekte (,Parallelitdt von Lehrmitteln®)

cl) Welche Bezlige, Verweise zu Lehrmitteln anderer Fachbereiche auf der gleichen Stufe sind im Lehrmittel auf-
genommen und wie werden sie dargelegt?

c2) Welche inhaltlichen Verknupfungen werden zu Lehrmitteln anderer Fachbereiche angelegt (explizite Bezugs-
punkte zwischen Inhalten aus einem Fachbereich zu einem oder mehreren anderen Fachbereichen)

c3) Welche Bezugspunkte, Verknlpfungen beziglich Denk-, Arbeits- und Handlungsweisen werden zu Lehrmit-
teln anderer Fachbereiche angelegt (z.B. Informationen erschliessen, Bearbeitung von Texten, Graphiken
u.a.) -> mit Verweisen auf Lehr- und Lernmaterialien anderer Fachbereiche

Bereich d) Lernmaterialien (Informationen, Grundlagen, Aufgaben u.a. fir Schilerinnen, Schiiler — Schi-
lerblicher, Themenhefte fir Schilerinnen und Schiler, Arbeitshefte

d1) Wie wird die Konzeption, die innere Struktur, der Aufbau der einzelnen Abschnitte in den verschiedenen
Lehrmittelteilen vorgenommen und dargelegt?

Wie werden Verknlpfungen zwischen den Materialien, z.B. zwischen Schiilerinnen- und Schiiler-Buch und
Arbeitsheft vorgenommen und wie ist dies fiir die Lernenden sichtbar?

d2) Welche Orientierungs-, Struktur- und Lesehilfen werden den Lernenden und den Lehrpersonen angeboten
und wie sind sie aufgebaut und dargelegt (Inhaltsverzeichnis, Gliederung, Uberschriften, Piktogramme, Kas-
ten, farbliche Kennzeichnung u.a.)?

d3) Wie werden die Lernenden Uber die Ziele, Kompetenzen und -erwartungen orientiert? (Worum es geht? Was
du in diesem Teil, Kapitel, Abschnitt lernst u.a.

d4) Wie werden Bezugspunkte zum Vorwissen und zu bisherigen Erfahrungen der Schilerinnen und Schiler im
Lehrmittel aufgenommen, erschlossen und in die weitere Anlage des Arbeitens mit den Materialien einbezo-
gen?

d5) Wie ist die Kontextualisierung der Lernumgebungen/Lernsituationen in den Materialien fiir die Lernenden an-
gelegt (.situiertes Lernen*)? (Bezug zur Lebens- und Erfahrungswelt der Schilerinnen und Schiiler, ,Authen-
tizitat"/“Sinnstiftung”, Relevanz aus der Perspektive der Lernenden, echte Lernprozesse, sozialer Kontext)

Zu ausgewahlten, exemplarisch-reprasentativen Abschnitten/Kapiteln aus den Lehrmitteln
(Materialien fiir Schilerinnen und Schiler):

d6) Welche medialen Représentationsformen finden sich in den Materialien fiir die Lernenden (Texte/Textarten,
Bilder, Graphiken, Karten, Tabellen)?

Wie ist die Anlage und Kombination der Représentationsformen in den Materialien fir die Lernenden vorge-
nommen?

Welche Funktion haben die verschiedenen Elemente fir das Lernen?

Wie ist die Leserfuhrung angelegt? Welche Merkmale des Layouts sind kennzeichnend?
d7) Anspriiche, Komplexitat der Reprasentationsformen, Informationsdichte:

¢ Anspruchslevel der Texte (LAnge, Struktur, Begriffe, Struktur von Inhalts-/Sachbeziigen)

¢ Anspruchslevel der Graphiken, Tabellen, Karten u.a.)

o Differenzierung (unterschiedliche Anspruchslevels)
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d8) Auftrage, Lernaufgaben

¢ Anlage von Auftrdgen und Lernaufgaben allgemein, Bezug zu den Materialien, Bezug zu Lernprozessen
ausserhalb der Lehr- und Lernmaterialien

o Auftrage, Aufgaben fiir verschiedene Phasen des Lernprozesses:

e Lernaufgaben zum Erkunden, als Zugang zu Themen u.a.

¢ Lernaufgaben zum Bearbeiten/Ordnen/Strukturieren (,systematisches Lernen®),
e Lernaufgaben zum weiteren Erproben und Uben

¢ Lernaufgaben zum Ubertragen und Anwenden

e Lernaufgaben zum (Weiter-)Entwickeln, Gestalten, Weiterdenken

¢ Bei Aufgaben mit direktem Bezug zu Materialien:

e Fragen/Aufgaben zum Nachschauen (aus Text, Bild u.a. erschliessen)

¢ Fragen/Aufgaben zum Ordnen, Vergleichen, Erklaren, Verstehen

e Fragen/Aufgaben zum Nachdenken, zum Hinausflihren

¢ Verkniupfung von Auftrdgen und Aufgaben zu Lernumgebungen und -situationen

e Orientierung der Lernaufgaben/-auftrdge an grundlegenden Kompetenzen (Konzepte, Fahigkei-
ten/Fertigkeiten, Erfahrungen, tiberfachliche Kompetenzen) -> Ubereinstimmung mit Ausrichtung des LM

e Bearbeitungs- und Antwortformate (offene, halboffene, geschlossene Aufgaben; ein Lésungs-
weg/mehrere Losungswege offen)

e Anspriche, Komplexitéat: inhaltlich, Handlung/Fahigkeit/Fertigkeit, Material, sprachlich

o Differenzierung, Struktur, Hilfestellungen; Angebote fur leistungs- und interessenbezogene Differenzie-
rung

d9) Aufgaben und Auftrage zum eigensténdigen Lernen und zum dialogischen Lernen
¢ Aufgaben/Auftrage zur Forderung des eigenstandiges Lernens
¢ Aufgaben/Auftrage zum gemeinsamen Erarbeiten/Entwickeln (Ko-Konstruktion), zum Austausch

o Aufgaben/Auftrage zu Formen des reziproken Lehrens

d10) Metakognitive Aspekte, reflexives Lernen: Angaben und Anleitungen in den Materialien der Schiilerinnen
und Schuler

d11) Beurteilungssituationen: Begutachten, Beurteilen, Bewerten — Hinweise fur Lehrpersonen
¢ Anlagen und Anleitungen fiir die Selbst- und Fremdbeurteilung (formativ)
¢ Anlage von Beurteilungssituationen (Anschluss, Bezug Lernen und Beurteilen)

¢ Konkretisierung von Beurteilungssituationen, Vorlagen, Kontroll-/Korrekturanweisungen u.a.

Angestrebt wurde, ausgehend vom bereinigten Kriterienkatalog und einem entsprechenden
Briefing, die Lehrmittel durch je 3 Personen — zwei aus dem entsprechenden Fachbereich und
eine fachfremd — aus den Fachkommissionen der Lehrmittelkommission fiir den deutschspra-
chigen Kantonsteil Bern bearbeiten und analysieren zu lassen. In einem zweiten Schritt sollten
dann die Ergebnisse fir die einzelnen Lehrmittel miteinander in Bezug gesetzt, in einem Aus-
tauschverfahren zwischen Vertretungen der verschiedenen Fachbereiche parallele und diffe-
rente Elemente und Anlagen gekennzeichnet und daraus eine Synopse erarbeitet werden. Auf-
grund der umfangreichen Arbeiten im Zusammenhang mit den Grundlagen- und Umsetzungs-
arbeiten zum Lehrplan 21 erwies sich dieses Vorhaben als unrealisierbar, da die Fachkommis-
sionen primar mit anderen Aufgaben ausgelastet waren.
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Deshalb musste fir die Erarbeitung der Lehrmittelsynopse ein vereinfachtes Verfahren gewahlt
werden. Der Kriterienkatalog wurde stark vereinfacht; dabei mussten einzelne Aspekte fir die
Bearbeitung zusammengefasst oder weggelassen werden.

Fur die Bearbeitung und Analyse wurde nach der Uberarbeitung folgender Raster verwendet:

Tabelle 2: Lehrmittelsynopse - Raster fir die Bearbeitung und Analyse der Lehrmittel zu den
Fachbereichen Deutsch, Franzdsisch, Englisch, Mathematik und Natur-Mensch-Mitwelt
fur die Primarstufe

a. Anlage, Ausrichtung, Konzeption der Lehr- und Lernmaterialien

al) Kompetenzbereiche

Explizit aufgefiihrtes Wissen und Kénnen

Struktur — aufgefiihrte Kompetenzbereiche, Kompetenzen

Richtziele (gemass noch geltenden Lehrplanen)

a2) Lehr- und Lernverstandnis

Aufnahme der Bezugspunkte und Aspekte zum Lern- und Unterrichtsverstandnis

a3) (Fach-)Didaktische Prinzipien und Hinweise

In den Unterlagen aufgefiihrte Prinzipien und didaktische Hinweise

a4) Kumulatives Lernen (aufbauende, vernetzende Anlage von Lernumgebung u. a., Anlagen der
Lernzyklen); Bezlige zum Vorwissen und Kénnen der Lernenden; Beziige zum ausserschulischen
Lernen

Ebene Grundlagen

Ebene Lernumgebungen

a5) Uberfachliche Kompetenzbereiche

Soziale Kompetenzen

Methodische Kompetenzen

Personale Kompetenzen

Metakognitive Kompetenzen (Nachdenken ber das Lernen, z.B. Revue im Mille feuilles)

a6) Begutachten und Beurteilung

Anlagen und Anleitungen fiir die Selbst- und Fremdbeurteilung

Anlage von Beurteilungssituationen

Konkretisierung von Beurteilungssituationen, Vorlagen, Kontroll-/Korrekturanweisungen

Formative Beurteilung, Riickmeldungen an die SuS
(Beobachten und Begutachten von Lernprozessen und Lernergebnissen)

Summative Beurteilung
(Beurteilen von Lernprozessen und Lernergebnissen)

b) Struktur (Elemente, Aufbau, Bezlige zwischen den Elementen)

bl) Elemente/Teile der Lehrmittel

Elemente/Teile des Lehrwerks fiir LP

Elemente/Teile des Lernwerks fir SuS

b2) externe Materialien

zum Lehrmittel (fur LP)

zum Lehrmittel (fur SuS)

b3) Bezugspunkte und Verbindungen zum ausserschulischen Lernen/zu ausserschulischen Lernorten
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c) Facherverbindungen, facherverbindende und -vernetzende Aspekte (Parallelitat von Lehrmitteln)

cl) Bezugspunkte zu Inhalte/Themen in Lehrmitteln anderer Fachbereiche

c2) Bezugspunkte zu Fahigkeiten, Fertigkeiten, Strategien u.a. in Lehrmitteln anderer Fachbereiche

c3) Hinweise und Bezugspunkte zu Verbindungen mit anderen Fachbereichen

d) Lernmaterialien (Informationen, Grundlagen, Aufgaben u.a. fir Schilerinnen, Schiler — Schilerbi-
cher/Themenhefte fiur Schilerinnen und Schiiler/Arbeitshefte

d2) Art der Strukturhilfen fir Lernende und Lehrpersonen

Uberschrift; Seitenzahlen

Nummerierung der Aufgaben

Beispielaufgaben (gel6st); Lernaufgaben

Hinweis zu Niveaudifferenzierung

Foto / Bilder

Information fachbezogen

Hinweis tiberfachliche Kompetenz

Verweis auf andere Lehrwerksteile

Hinweis — LP; Hinweis Lernbereich; explizite Lernziele

d6) Auftrage, Lernaufgaben

Lernaufgaben zum Erkunden, als Zugang zu Themen

Lernaufgaben zum Bearbeiten/Ordnen/Strukturieren

Lernaufgaben zum weiteren Erproben und Uben

Lernaufgaben zum Ubertragen und Anwenden

Lernaufgaben zum (Weiter-)Entwickeln, Gestalten, Weiterdenken

d7) Aufgaben und Auftrdge zum eigenstandigen und zum dialogischen Lernen

Aufgaben und Auftrage zur Férderung des eigensténdigen Lernens

Aufgaben und Auftrage zur Férderung zum gemeinsamen Erarbeiten/Entwickeln (dialogisches, ko-
konstruktives und reziprokes Lehren)

In die Bearbeitung und Analyse wurden folgende Lehrmittel der Primarstufe einbezogen:

- Fachbereich Deutsch: Die Sprachstarken (Verlag Klett und Balmer), Sprachland (Schulverlag
plus Bern und Lehrmittelverlag Zurich)

- Fachbereich Franzosisch: Mille feuilles (Schulverlag Plus Bern)
- Fachbereich Englisch: New World (Verlag Klett und Balmer)
- Fachbereich Mathematik: Das Schweizer Zahlenbuch (Verlag Klett und Balmer)

- Fachbereich Natur-Mensch-Mitwelt: Lehrmittelreihe Lernwelten Natur-Mensch-Mitwelt (Schul-
verlage plus Bern)

Die Bearbeitung und Analyse der Lehrmittel erfolgte nach einem Briefing und in stetem Aus-
tausch wahrend der Bearbeitung durch drei Mitarbeitende im Projekt. Zudem erfolgte anstelle
einer vollstandigen Zweitkategorisierung und -codierung fir alle Zusammenstellungen und Ana-
lysen eine vollstandige Durchsicht und Kontrolle aller Zuweisungen, Beschreibungen und Ana-
lysen durch den Projektleiter. Anstehende Fragen und Unsicherheiten bei der Bearbeitung
wurden periodisch besprochen und daraufhin allfallige Uberarbeitungen und Recodierungen
vorgenommen. Zudem wurden Rickmeldungen und Ergdnzungen zum Entwurf der Lehrmittel-
synopse bei je einer Fachdidaktikexpertin bzw. einen Fachdidaktikexperten aus den Fachberei-
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cher] Deutsch, Franzosisch, Englisch, Mathematik und Natur, Mensch, Mitwelt eingeholt und in
die Uberarbeitung und Bereinigung einbezogen.

4.4 Befragung von Lehrpersonen der Primarstufe (3.-6. Schuljahr)

Um die Verwendung von Lehrmitteln, Einstellungen der Lehrpersonen zu den obligatorischen
und empfohlenen Lehrmitteln, die Arbeit mit Lehr- und Lernmaterialien im Unterricht und die
damit zusammenhéangenden Fragen und Herausforderungen erschliessen zu kénnen, wurden
eine schriftliche Befragung einer grosseren Anzahl von Lehrpersonen der Primarstufe sowie
vertiefende Interviews mit einer Auswahl der befragten Lehrpersonen durchgefihrt. Das Vor-
gehen und die Festlegung der Stichprobe werden im Kapitel 4.6 beschrieben.

4.4.1 Schriftliche Befragung, Fragebogen

Mit der Befragung wurde angestrebt, die in den zentralen Fragestellungen (vgl. Kapitel 4.1)
aufgeworfenen Aspekte zur Verwendung, zum Einsatz und zur Arbeit mit Lehr- und Lernmate-
rialien moglichst umfassend und vertieft aufnehmen zu kénnen. Fur die Zusammenstellung des
Item-Pools konnte auf Grundlagen aus der Literatur und auf Vorlagen zur Befragung von Lehr-
personen zu Lehrmitteln und zu Lehrmittelentwicklungen (vgl. Kapitel 3.7) aufgebaut werden.
Zudem wurden kurze Gesprache mit ausgewahlten Autorinnen und Autoren von Lehrmitteln,
mit Fachdidaktikexpertinnen und -experten sowie mit Mitgliedern der Kommission fur Lehrplan-
und Lehrmittelfragen fur den deutschsprachigen Teil des Kantons Bern gefihrt.

Folgende Fragenbereiche wurden einbezogen:

1. Allgemeine Fragen und Angaben zur Person und zur Unterrichtstétigkeit; Alter, Ge-
schlecht, Aushildung; Anzahl Schuljahre als Lehrperson, Stufenbezug, Unterrichtspensum;
Unterricht in Fachbereichen an der gleichen Klasse bzw. an verschiedenen Klassen, Funk-
tion als Klassenlehrperson.

2. Verwendung von Lern- und Lehrmaterialien fur die Vorbereitung und den Einsatz im Unter-
richt (Lehrpersonen und Schilerinnen/Schiiler): Angaben zur Verwendung und zum Ein-
satz von Lehrmitteln im Unterricht in den Fachbereichen Deutsch, Fremdsprachen, Ma-
thematik und Natur-Mensch-Mitwelt (Angaben fiir diejenigen Fachbereiche, die momentan
unterrichtet werden).

3. Verwendung von weiteren Materialien und Unterlagen fur die Planung und im Unterricht in
den verschiedenen Fachbereichen sowie Art und Weise der Bearbeitung und Aufarbeitung
von Unterlagen aus Lehrmitteln flir den Einsatz im Unterricht.

Konsultation und Verwendung von Materialien aus dem Internet.

4. Verwendung und Einsatz von Lehr- und Lernmaterialien im Unterricht: Welche Informatio-
nen, Unterlagen und Materialien aus Lehrmitteln werden konkret fiir die Vorbereitung von
Unterricht verwendet und welche werden direkt im Unterricht eingesetzt? Fur welche For-
men des Lernens werden Unterlagen aus Lehrmitteln im Unterricht eingesetzt?

5. Arbeit der Schiilerinnen und Schiler mit Lernmaterialien: Welche Elemente und Unterla-
gen aus Lehrmitteln unterstiitzen das Lernen der Schilerinnen und Schiiler? Welche Ele-
mente in Lehrmitteln sind fur die selbststandige Orientierung und fir das Lernen der Schi-
lerinnen und Schiiler besonders hilfreich bzw. welche Elemente in Lehrmitteln ermdglichen
eine gute Orientierung? Was bereitet den Schilerinnen und Schilern im Umgang mit den
Lehrmitteln besonders Schwierigkeiten? Welche zusatzlichen Erklarungen, Anweisungen
und Anleitungen muissen den Schilerinnen und Schilern im Umgang mit Lehrmitteln am
haufigsten gegeben werden?
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6. Die parallele Verwendung von Lehrmitteln in mehreren Fachbereichen: Welche Materialien
aus Lehrmitteln aus dem einen Fachbereich werden auch im Unterricht in einem anderen
Fachbereich verwendet? Zu welchen Unterrichtsvorhaben werden Verbindungen zwischen
Fachbereichen angelegt?

7. Lehr- und Lernverstandnis in den Lehrmitteln: Welche didaktischen Prinzipien stehen aus
der Sicht der Lehrpersonen in den Lehrmitteln der Fachbereiche Deutsch, Fremdsprachen,
Mathematik und Natur-Mensch-Mitwelt im Vordergrund? Welche Grundlagen aus den di-
daktischen Kommentaren zu den Lehrmitteln bzw. welche fachdidaktischen Prinzipien, die
in Lehrmitteln verankert und umgesetzt sind, haben nach Einschatzung der Lehrpersonen
ihr Unterrichtsverstandnis und ihr Unterrichtshandeln bisher beeinflusst? Wie gut stimmen
nach Einschéatzung der Lehrpersonen die Ausrichtung und Anlage der Lehrmittel mit dem
eigenen Unterrichts- und Lehr-/Lernverstandnis Uberein? Zu welchen Lehrmitteln wurde
eine Weiterbildung besucht?

8. Anliegen und Anregungen der Lehrpersonen zu den Lehrmitteln in den verschiedenen
Fachbereichen.

9. Welches Lehrmittel zeichnen Lehrpersonen besonders aus; Nennung von zwei Lehrmit-
teln? Was zeichnet diese Lehrmittel besonders aus?

10. Unterrichtskonzepte der Lehrpersonen: Einschétzung des Stellenwertes verschiedener
Lehr- und Lernformen und von Aspekten des Lernens bezogen auf den eigenen Unterricht.

11. Zusammenarbeit im Kollegium, in Stufen- und Fachgruppen zu Lehrmitteln und zum fach-
bezogenen Unterricht.

Zu den verschiedenen Bereichen wurde ein Itempool mit geschlossenen Fragen (mit Likert-
Skalen), Fragen mit Kurzantworten und offene Fragen entworfen und mit Expertinnen und Ex-
perten flr Lehrmittelfragen und fiir die verschiedenen Fachbereiche besprochen. Auf der
Grundlage der Rickmeldungen wurde ein erster Entwurf des Fragebogens ausgearbeitet; die-
ser wurde von drei Lehrpersonen der Zielstufe bezlglich Anlage, Aufbau, Verstandlichkeit u.a.
geprift. Anschliessend erfolgte eine Pilotierung des Fragebogens bei zehn Praxislehrpersonen
des Institutes Vorschulstufe und Primarstufe der PHBern. Mit diesen Lehrpersonen wurde im
Anschluss an das Bearbeiten des Fragebogens ein kurzes Gesprach Uber den Fragebogen ge-
fuhrt. Aufgrund der Ergebnisse der Pilotierung wurde der Fragebogen nochmals stark tberar-
beitet und insbesondere in zwei Bereichen auch deutlich gekurzt.

Ein Pretest zum bereinigten Fragebogen wurde in zwei Schulen durchgefiihrt. Dabei wurde
auch das gesamte Setting fir die Befragung mit Einfihrung, Durchfihrung und kurzer Bespre-
chung von Fragen nach der Bearbeitung getestet. Die Ergebnisse des Vortests zeigten, dass
die Befragung in dieser Form gut durchfiihrbar ist. Lediglich kleine formale Anpassungen beim
Fragebogen mussten noch vorgenommen werden. Der Fragebogen wurde in dieser Form in 22
Primarschulen im Kanton Bern eingesetzt (vgl. dazu die Ausfihrungen zur Stichprobe in Kapitel
4.6). Der bereinigte Fragebogen in den Versionen fir das 3. und 4. Schuljahr und fiir das 5.
und 6. Schuljahr findet sich in Anhang 1a und 1b).

Fur die Datenerfassung wurde ein handschriftliches Codebuch erstellt, in welchem die einzel-
nen Variablen und Codes genau bezeichnet werden konnten (vgl. Anhang 2). Zudem wurde
festgelegt, wie Missings angegeben und erfasst werden. Die Antworten zu den geschlossenen
Fragen wurden in einer STATA-Datei erfasst und die Antworten zu den offenen Fragen aus den
Fragebogen in einer Excel-Datei aufgenommen und anschliessend fiir die weiteren Auswer-
tungsarbeiten codiert. Diese Codes wurden in einem néchsten Schritt ebenfalls in der STATA-
Datei erfasst.
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Der Codierleitfaden fir die offenen Fragen wurde unter Beizug von Ergebnissen aus bisherigen
Lehrmittelevaluationen und von Kriterienkatalogen (vgl. Kapitel 3) sowie einer ersten Durch-
sicht der Antworten zu den offenen Fragen zusammengestellt und nach einer ersten Probeco-
dierung Uberarbeitet (vgl. Anhang 3). Anschliessend erfolgte die Codierung der offenen Antwor-
ten durch eine Mitarbeitende aus dem Projekt. Fragen und Unklarheiten zur Codierung wurden
laufend besprochen. Daraus ergaben sich nochmals Anpassungen bei der Codierung, was eine
Nachcodierung bei den Antworten zu einzelnen Variablen nach sich zog. Die Codierungen
wurden durch eine andere Person fir einzelne Variablen vollstandig und fur andere stichpro-
benweise kontrolliert und Gberpruft. Zur Qualitéatssicherung der Datenaufnahme in STATA er-
folgte eine nochmalige Erfassung der Daten aus 15 Prozent der Fragebogen.

Das handschriftliche Codebuch und der Codierleitfaden fir die offenen Fragen finden sich in
den Anhéngen 2 und 3.

4.4.2 Vertiefende Interviews mit Lehrpersonen

Um mit Lehrpersonen vertiefend und erweiternd zur schriftlichen Befragung Aspekte der Nut-
zung und des Einsatzes von Lehrmitteln im Unterricht aufnehmen zu kdnnen, wurden mit aus-
gewahlten Lehrpersonen Interviews gefiihrt. Ziel war es, Erfahrungen von Lehrpersonen in Be-
zug auf die Arbeit mit Lehrmitteln authentisch zu erschliessen und mit allfalligen Nachfragen
spezifischere Erkenntnisse und Einschétzungen aufzunehmen. Interviews mit Lehrpersonen
wurden in zwei Kontexten angelegt:

- Bei zwei Dritteln der in die schriftliche Befragung einbezogenen Schulen wurden je eine Lehr-
person des 3./4. Schuljahres und eine Lehrperson des 5./6. Schuljahres fur ein Tandeminter-
view zur Arbeit mit Lehrmitteln in den verschiedenen Fachbereichen angefragt. Ausgesucht
wurden diese Lehrpersonen aufgrund einer ersten Sichtung der ausgefiillten Fragebogen.
Gesucht waren dabei insbesondere Lehrpersonen, die an der gleichen Klasse mehrere Fach-
bereiche unterrichteten (z.B. Deutsch, Franzésisch und NMM oder Deutsch, Mathematik und
NMM) und bei welchen aus den Antworten im Fragebogen auch hervorging, dass sie sich
auch bisher schon mit Fragen der Verwendung von Lehrmitteln im Unterricht auseinanderge-
setzt hatten. Die Lehrpersonen wurden Uber die jeweilige Schulleitung fur die Teilnahme am
Tandeminterview angefragt. In diesem Rahmen konnten 14 Tandeminterviews, 1 Einzelinter-
view und 1 Gruppeninterview mit vier Personen gefiihrt und damit Antworten und Stellung-
nahmen von 33 Lehrpersonen der Primarstufe einbezogen werden.

Im Rahmen der Fallstudienarbeit zur parallelen Verwendung von Lehrmitteln im Unterricht der
Primarstufe in den Bachelorprojektgruppen fiihrten die Studierenden mit ihren jeweiligen
Praktikumslehrpersonen ein vertiefendes Interview zur Verwendung und zum Einsatz von
Lehrmitteln im Unterricht. In diesem Rahmen konnten Antworten und Stellungnahmen zur Ar-
beit mit Lehrmitteln von 14 Lehrpersonen der Primarstufe eingeholt werden.

Die Gesprache mit den Lehrpersonen wurden als fokussierende Interviews mit Bezug zu aus-
gewahlten Lehrmitteln und zu praktizierten Beispielen des Lehrmitteleinsatzes im Unterricht
angelegt. Die Lehrpersonen wurden gebeten, zum Interview zwei Lehrmittel aus zwei unter-
schiedlichen Fachbereichen zum Interview mitzunehmen und zudem wenn méglich Beispiele
von Schiulerarbeitsheften oder Schilerdokumentationen bereit zu halten, an denen sie die Ar-
beit der Schilerinnen und Schuler mit Materialien aus Lehrmitteln aufzeigen konnten. Die
Lehrpersonen zeigten in den Interviews exemplarisch auf, wie sie mit Lehr- und Lernmaterialien
arbeiten, was ihnen dabei wichtig ist, wie sie die Einsatzmdglichkeiten im Unterricht aufgrund
der Erfahrungen einschétzen und welche Effekte, Schwierigkeiten u.a. sie dabei bei den Ler-
nenden feststellen. In den Interviews mit den Lehrpersonen, die bereits an der schriftlichen Be-
fragung teilgenommen hatten, wurde an ihre Antworten im Fragebogen angeknipft und sie
konnten diese nach Wunsch und Mdglichkeit noch kommentieren.
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Far die Durchfiihrung der Interviews wurde — mit Bezug zu den gleichen Grundlagen wie bei
der Ausarbeitung des Fragebogens (vgl. Kapitel 3.4 und 3.7) — ein Leitfaden zusammengestellt.
Folgende Bereiche zur Verwendung und zur Arbeit mit Lehrmitteln im Unterricht wurden in den
Interviews aufgenommen:

- Beschreibung der Verwendung von Lehrmitteln fur die Vorbereitung von Unterricht und fur die
Arbeit im Unterricht: Wie arbeiten die Lehrpersonen konkret mit Lehrmitteln fur die Planung
und Vorbereitung von Unterricht? Beschrieb an zwei Beispielen. Welche Teile aus Lehrmitteln
dienen dazu vor allem? In welcher Hinsicht ergeben sich allenfalls Schwierigkeiten?

Orientierung am Lehrplan, an Lehrmitteln, an weiteren Unterlagen: Woran orientieren sich
Lehrpersonen bei der Unterrichtsplanung und bei der Gestaltung des Unterrichts in den ver-
schiedenen Fachbereichen? Welche Unterschiede bestehen dabei zwischen den Fachberei-
chen?

Arbeit der Schilerinnen und Schiiler mit Materialien aus Lehrmitteln (an Beispielen zu den
gleichen Lehrmitteln wie unter A): Beschreibung von typischen Situationen im Unterricht, wie
Schulerinnen und Schiler mit Unterlagen aus Lehrmitteln arbeiten (mit Bezug zu den beiden
Lehrmitteln).

Erfahrungen aus der Perspektive Lehrperson im Umgang mit den Lehr- und Lernmaterialien
durch die Schilerinnen und Schiler: Wie arbeiten die Lernenden mit Materialien aus Lehrmit-
teln konkret im Schulalltag? Was (welche Art, Form von Materialien aus Lehrmitteln) bewahrt
sich fur die Arbeit der Schiilerinnen und Schiiler? Was spricht die Schiilerinnen und Schiiler
vor allem an? Was wirkt bei den Schiilerinnen und Schiilern? (Schilerinnen und Schiiler fin-
den Zugang, kdnnen mit den Materialien rasch und gut umgehen, Lernprozesse werden aus-
gelost? Bei welchen Situationen bei der Arbeit mit Materialien stellen die Lehrpersonen oft
Schwierigkeiten fest (z.B. SuS haben Miihe im Umgang mit einzelnen Materialien, mit der
Orientierung auf Blattern, verstehen Informationen, Aufgaben nicht oder schlecht u.a.)?

Lehrmittel im Vergleich: Was sind Gemeinsamkeiten der verschiedenen Lehrmittel? In wel-
cher Hinsicht bestehen (deutliche) Unterschiede? Z.B. bezogen auf Konzeption, Ausrichtung,
Lehr-/Lernverstéandnis, Struktur, Moglichkeiten der Arbeit mit den Materialien, Aufgabenstel-
lungen, Hinweisen und Impulsen fir die Beurteilung u.a. Welche Vorziige bzw. Vorteile sehen
die Lehrpersonen bei einzelnen Lehrmitteln im Vergleich zu andern.

- Das wirde ich in Lehrmitteln starken, erweitern? Das fehlt mir in Lehrmitteln?

Der Entwurf des Gespréchsleitfadens wurde mit zwei Lehrpersonen, die zugleich Mitglied der
Lehrplan- und Lehrmittelkommission sind, sowie mit einer Fachperson flr Befragungen be-
sprochen und aufgrund der Rickmeldungen nochmals bearbeitet. Anschliessend wurden ge-
staffelt zwei Pilotinterviews durchgefihrt; der Leitfaden wurde in einzelnen Bereichen prazisiert
und leicht verandert.

Der Gesprachsileitfaden fir die Interviews mit den Lehrpersonen findet sich in Anhang 4.

Die Interviews mit den Lehrpersonen nach der schriftlichen Befragung (Tandeminterviews, ein
Einzel und ein Gruppeninterview) wurden in den jeweiligen Schulrdumen bzw. Klassenrdumen
der beteiligten Lehrpersonen durchgefiihrt, so dass ihnen die entsprechenden Materialien zur
Verfiigung standen. Sie wurden mit einer Ausnahme vom Projektleiter durchgefuhrt, so dass
jeweils die gleiche Gesprachsdurchfihrung gewéhrleistet war. Die Partnerinterviews dauerten
zwischen 45 und 60 Minuten. Der Interviewleiter stand nach dem Gesprach den teilnehmenden
Lehrpersonen fir Fragen zur Verfigung. Dies wurde von einigen Tandems auch genutzt und
es zeigte sich in allen Gesprachen, dass Fragen zu Lehrmitteln und zur Verwendung von
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Lehrmitteln fur die Lehrpersonen von grosser Bedeutung sind. Dies bezieht sich letztlich auf al-
le bei der Befragung einbezogenen Fachbereiche und nicht nur auf diejenigen mit obligatori-
schen Lehrmitteln.

Die Interviews im Rahmen der beiden Bachelorprojektgruppen wurden durch die Studierenden
mit ihren Praxislehrpersonen vor dem Praktikum 5 (6 Schulwochen, Semester 5 und 6 der
Ausbildung) durchgefiihrt. Dazu diente ihnen der gleiche Interviewleitfaden wie fir die Gespra-
che nach der schriftlichen Befragung. Der Leitfaden wurde allerdings durch einige Frageberei-
che aus der schriftlichen Befragung ergéanzt, so z.B. durch Fragen zur Person und zur Unter-
richtstatigkeit, zu den Lehrmitteln, Unterlagen und Materialien aus dem Internet, die Lehrperso-
nen fir die Planung und die Vorbereitung verwenden und welche sie im Unterricht in den ver-
schiedenen Fachbereichen einsetzen.

Die Studierenden wurden in einem langeren Briefing auf die Durchfiihrung der Interviews vor-
bereitet. Fir die Vorbereitung des Gesprachs standen ihnen die Aufnahmen eines der beiden
Pilotinterviews zur Verfiigung. Die Interviews wurden am jeweiligen Praktikumsort durchgefuhrt;
sie dauerten zwischen 60 und 90 Minuten.

Alle Interviews wurden videographiert, damit sowohl die mindlichen Aussagen als auch Hin-
weise, die an Materialien und Unterlagen aus den Lehrmitteln gezeigt wurden, erfasst werden
konnten.

Die Transkription erfolgte nach vereinbarten Transkriptionsregeln mit dem Programm f 4. Die
Interviews mit den Lehrpersonen nach der schriftlichen Befragung wurden von Mitarbeitenden
im Projekt transkribiert, diejenigen der Studierenden mit ihren Praxislehrpersonen von den Stu-
dierenden selber im Rahmen ihrer Bachelorarbeit.

Fur die weitere Auswertung und Analyse wurden samtliche Transkripte in einer MAXQDA-Datei
zusammengefihrt. Die Ausarbeitung der Kategorienbildung und des Codierleitfadens erfolgte
auf der Grundlage der Literaturrecherchen (vgl. Kapitel 3) und ausgehend von der Durchsicht
eines Viertels der durchgefuhrten Interviews. Der Codierleitfaden wurde entlang der Fragebe-
reiche des Interviewleitfadens ausgearbeitet. Unterschieden wurden dabei 9 Kategorien mit
insgesamt 38 Unterkategorien. Da auf der Ebene der Unterkategorien auch jeweils zwischen
den Lehrmitteln zu den verschiedenen Fachbereichen unterschieden wurde, ergab sich eine
grosse Anzahl von Codes (Kategorie _Unterkategorie_Fachbereich bzw. Lehrmittel). Insgesamt
konnten in diesen Kombinationen tber 350 Codes entstehen. Die feine Unterteilung war zwar
sachlich gerechtfertigt, erwies sich aber als grosse Herausforderung fur die Codierarbeiten. Der
Codierleitfaden wird im Anhang 5 aufgefihrt.

Die Codierung der Interviews mit der Analysesoftware MAXQDA erfolgte durch zwei Mitarbeite-
rinnen im Projekt. Als Erstes wurden zwei Interviews doppelcodiert. Da noch keine befriedigen-
den Reliabilitaten erreicht werden konnten, wurden samtliche Bereiche und Codes nochmals
Uberprift, zum Teil praziser beschrieben und vereinzelt angepasst bzw. zusammengefasst. Da
aber auch so nach wie vor eine grosse Anzahl Codes maglich waren und zudem leichte Uber-
schneidungen nicht vermeidbar waren, konnten auch mit der Uberarbeiteten Version des Co-
dierleitfadens die erwinschten Reliabilitdtswerte nur teilweise oder nicht erreicht werden. Des-
halb wurde entschieden, ein weiterer Teil der Interviews doppelt zu codieren. Fir die weiteren
Interviews, welche lediglich durch eine Person codiert wurden, kontrollierte die zweite codie-
rende Person die Zuweisung der Codes. Ungleiche Zuweisungen wurden jeweils besprochen
und bereinigt. Diskussionen Uber die Vergabe der Codes erbrachten viele Klarungen und eine
deutliche Verbesserung der Codierungen. Die Vergabe von Codes bleibt in einem bestimmten
Rahmen Verhandlungssache, weshalb der Austausch und die Diskussion dazu fir die Qualitat
der Ergebnisse bedeutsam waren. Die Ergebnisse des Austausches und der Vereinbarungen
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wurden als Memos festgehalten und in die weiteren Auswertungsarbeiten einbezogen. Ein Gu-
tekriterium qualitativer Forschung ergibt sich durch die Transparenz der Vorgehensweise.

Auf die geplante kommunikative Validierung der Ergebnisse mit einer Auswahl von Inter-
viewpartnerinnen und -partnern im Rahmen einer Ruickmelderunde und mit einem Expertinnen-
/Expertenkreis (Autorinnen und Autoren der Lehrmittel, Mitglieder von Fachkommissionen)
musste aus zeitlichen Griinden, aber auch aufgrund der arbeitsmassigen Belastung der ent-
sprechenden Personen und Gremien verzichtet werden.

Die Ergebnisse aus der Interviewstudie zur Arbeit und Verwendung von Lehrmitteln im Unter-
richt in der Primarstufe werden im Kapitel 7 zusammengestellt.

4.5 Fallstudien zur parallelen Arbeit mit Lehrmitteln im Unterricht

Eine besondere Herausforderung stellt die Frage dar, wie der Einsatz und die Verwendung von
Lehr- und Lernmaterialien von Lehrpersonen und Lernenden in verschiedenen Fachbereichen
mdglichst nahe am Unterrichtsgeschehen erfolgt, wie die Akteurinnen und Akteure mit Materia-
lien konkret umgehen und wie sie die Arbeit mit diesen Materialien wahrnehmen und einschat-
zen. Dazu wird in der Literatur wenig berichtet und es finden sich dazu kaum Studien. Befra-
gungen von Schilerinnen und Schiler zur Arbeit mit Lernmaterialien auf dieser Stufe wurden
gemass unserer Recherchen bisher nicht durchgefihrt.

Mit einem Design, wie dies Rezat (2012) vorstellt, kann diese Nahe zur Arbeit von Lernenden
mit Lehrmitteln besser gefunden werden (vgl. Kapitel 3.3.). Rezat fokussierte in seiner Studie
auf die Nutzung von Mathematiklehrmitteln durch die Schilerinnen und Schiiler, indem er sie
beauftragte, in den Lehrmitteln diejenigen Teile zu markieren und zu kommentieren, die sie fir
ihr Arbeiten und Lernen nutzten. Zudem fiihrte Rezat auch Beobachtungen im Unterricht durch
und interviewte ausgewahlte Lernende. Die Studie dazu war vertiefend stellte in sich eine um-
fassende Arbeit dar. Dies war flir unseren Kontext zeitlich und ressourcenbezogen nicht in die-
ser Anlage und Vertiefung moglich. Es ware schwierig, dies parallel in verschiedenen Fachbe-
reichen anzulegen und zwischen Lehrmitteln verschiedener Fachbereiche einen Vergleich an-
zustellen. Zudem stuften wir das Vorgehen als sehr anspruchsvoll fur die Schilerinnen und
Schiiler der Primarstufe ein, da es sich um eine Kombination verschiedener Tatigkeiten im glei-
chen Moment handelt: Die Auftrage und Aufgaben bearbeiten (z.B. Mathematikaufgaben 16-
sen), die entsprechenden Teile im Lehrmittel bezeichnen bzw. markieren und sie kommentie-
ren; dies als Reflexion Uber die Arbeit mit den Materialien.

Als zielfihrend schatzen wir hingegen in Anlehnung an Rezat (2012) ein Vorgehen ein, mit teil-
nehmender Beobachtung die Nutzung von Materialien durch die Schilerinnen und Schiler zu
erschliessen und sie dazu zu befragen.

Diese Uberlegungen, verbunden mit dem Anliegen, Einblick nehmen zu kénnen, wie Lehrper-

sonen im Unterricht Lehrmittel konkret einsetzen, flihrte zur Idee der Anlage von Bachelorpro-
jektgruppen zu diesen Fragestellungen: Fallstudien zur Nutzung und zur Arbeit von Lehrperso-
nen und Lernenden mit Lehrmitteln im Unterricht in verschiedenen Fachbereichen.

Ohne aus der Literatur oder durch Kontakte mit anderen Hochschulen auf Grundlagen oder Er-
gebnissen aufbauen zu kénnen und ohne Uber entsprechende Erfahrungen zu verfiigen, entwi-
ckelten wir ein Projekt fur die Erarbeitung von Fallstudien zur Verwendung und zur Arbeit mit
Lehr- und Lernmaterialien in ausgewahlten Schulklassen der Primarstufe. Im Rahmen von Ba-
chelorarbeitsprojekten am Institut Vorschulstufe und Primarstufe der PHBern suchten wir in den
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Studienjahren 2013/2014 und 2014/2015 Studierende, die sich fallstudienmassig mit dem Ein-
satz und der Anwendung von Lehrmitteln in mehreren Fachbereichen auf den Stufen 3./4. bzw.
5./6. Schuljahr auseinandersetzten. Ziel war es, dass sich die Studierenden ausgehend von
den Grundlagen aus dem Projekt und in Zusammenarbeit mit den betreuenden Fachdidaktik-
Dozierende fur eine teilnehmende Beobachtung im Unterricht, fur die Protokollierung und Do-
kumentation der Verwendung von Lehr- und Lernmaterialien im Unterricht und far Interviews
vorbereiteten und entsprechende Erhebungen in einer Klasse oder zwei Klassen der Primarstu-
fe und bei den entsprechenden Praxislehrpersonen vornahmen. Zudem setzten sich die Studie-
renden mit einem eigenen Fokus zur Arbeit mit Lehr- und Lernmaterialien in einem oder zwei
Fachbereichen auseinander, entwickelten Unterrichtssequenzen dazu und erprobten diese im
Rahmen des Praktikums.

Die Instrumente und das Vorgehen wurden vorgangig pilotiert, ausgewertet und besprochen.
Darauf aufbauend wurde ein Briefing fir die Durchfuhrung der teilnehmenden Beobachtung im
Unterricht in den Klassen und fir die Interviews mit den Lehrpersonen und mit den Lernenden
durchgefihrt. Die Erhebungen in den Schulklassen und das Interview mit den Lehrpersonen
umfassten folgende Bereiche:

- Teilnehmende Beobachtung im Unterricht in 12-15 Lektionen an insgesamt 5 bis 6 Schulhalb-
tagen mit Unterricht in mindestens drei verschiedenen Fachbereichen, z.B. Deutsch, Mathe-
matik, NMM oder Deutsch, Fremdsprachen, NMM

- Dokumentensammlung, mit welchen Teilen aus Lehr- und Lernmaterialien Lehrpersonen und
Schulerinnen und Schiler arbeiten, welche Materialien im Klassenzimmer stehen und welche
Unterstltzungshilfen wie z.B. Anleitungen an den Wandtafeln erganzend zur Verfligung ste-
hen

- Interview mit der Lehrperson zum Umgang mit Lehr- und Lernmaterialien (in Anlehnung an
die Interviews)

- Entwicklung von Unterrichtssequenzen zum gewdahlten Fokus und Dokumentation, wie und
welche Lehr- und Lernmaterialien im Unterricht eingesetzt werden und welche Funktion die
Lehrmittel dabei haben

- Beobachtung und Dokumentation der Nutzung von Lehr- und Lernmaterialien bezogen auf
den eigenen Fokus durch die Schilerinnen und Schiler im Praktikum

- Interviews mit einzelnen Schlerinnen und Schilern zur Nutzung und zum Umgang mit Lehr-
und Lernmaterialien

Die Aufbereitung und Auswertung der Protokolle zur teiinehmenden Beobachtung aus dem Un-
terricht erfolgte nach einer gemeinsam zusammengestellten Codiervorlage, die jeweils auf die
Situation in der eigenen Arbeit Gbertragen wurde. Die Studierenden fiihrten eine vereinfachte
gualitative Inhaltsanalyse aus und stellten die Ergebnisse in der Bachelorarbeit zusammen.
Dabei zeigte sich, dass diese Bearbeitung doch recht unterschiedlich vorgenommen wurde und
eine Zusammenstellung der Ergebnisse Uber alle Bachelorarbeiten hinweg zu einigen Heraus-
forderungen fuhrte (vgl. Kapitel 8).

Die Interviews mit den Lehrpersonen wurden transkribiert und anschliessend kommentiert.

Die Transkripte aus den Interviews mit den Lehrpersonen wurden zudem in die weitere Aus-
wertung und Analyse im Rahmen des Projektes einbezogen (vgl. Kapitel 4.4.2).

Die Ergebnisse zu den einzelnen Fokussen wurden in den jeweiligen Bachelorarbeiten zu-
sammengestellt und nicht mehr tUbergreifend bearbeitet (vgl. Kapitel 8 und Anhdnge 8a-d).
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4.6 Stichproben

Fur die schriftliche Befragung von Lehrpersonen der Primarstufe wurde ein Sample von je 100
Lehrpersonen auf den Schulstufen 3./4. und 5./6. Schuljahr vorgesehen. Diese Festlegung er-
folgte ausgehend vom Anliegen, zwar nicht eine reprasentative Erhebung durchfiihren zu kon-
nen, aber dennoch Uber ein statistisch vertretbares und verlassliches Sample zu verfligen, um
Aussagen zur Nutzung und Verwendung von Lehr- und Lehrmaterialien in verschiedenen
Fachbereichen vornehmen zu kénnen. Zudem wurde angestrebt, die Befragung in Schulen
vornehmen zu kénnen, welche die Vielfalt schulischer Kontexte im deutschsprachigen Teil des
Kantons Bern moglichst gut reprasentieren. Dazu wurden Schulen unterschiedlicher Grosse
und Konstellationen (inkl. Mehrjahrgangsklassenschulen) auf der Primarstufe aus Gemeinden
mit unterschiedlicher Bevolkerungsstruktur aller Regionen des Kantons Bern einbezogen. In
der Primarschule (1.-6. Schuljahr) im deutschsprachigen Teil des Kantons Bern waren im
Schuljahr 2012/2013 46% der Schulklassen als Jahrgangsklassen, 40% als Mehrjahrgangs-
klassen mit 2 Schuljahren und 14% als Mehrjahrgangsklassen mit 3 und mehr Schuljahren or-
ganisiert sind (vgl. Anhang 9).

Fur die Auswahl der Schulen und die Festlegung der Stichprobe wurde versucht, eine mog-
lichst gute Abdeckung der Schulstrukturen im deutschsprachigen Teil des Kantons Bern zu er-
reichen. Dabei wurden als erstes mit den Verwaltungsregionen des deutschsprachigen Teils
des Kantons Bern vier rAumliche Sektoren festgelegt und innerhalb dieser Sektoren eine Glie-
derung nach Struktur der Gemeinden in Form von Gemeindetypen (vgl. Tabelle 3) vorgenom-
men. Zudem wurden die Grésse bzw. die Bevolkerungszahl/-dichte der vier Verwaltungsregio-
nen verhaltnismassig fur die Auswahl der Schulen mitberticksichtigt. Fir die verschiedenen
Gemeindetypen wurden reprasentative Schulstandorte fiir die Befragung vorgeschlagen. Bei-
spiel Verwaltungsregion Bern-Mittelland: Bern Stadt — Minsingen, Belp oder Worb — Oster-
mundigen oder Muri/Gumligen — Kehrsatz oder Wichtrach — Riggisberg oder Oberdiessbach —
Rueggisberg oder Walkringen.

Um ein entsprechendes Sample von 200 Lehrpersonen der Primarstufe zu erreichen, die in
mindestens drei der einbezogenen Fachbereiche Deutsch, Franzdsisch, Englisch, Mathematik
und NMM unterrichten, wurde angestrebt, die Befragung insgesamt in 25 Schulen bzw. in land-
lichen Gebieten in Schulverbénden oder in Schulen einer grosseren Gemeinde mit dezentralen
Schulstruktur an einem der Schulstandorte durchzufihren. Dabei wurde von einer durchschnitt-
lichen Anzahl von Lehrpersonen je Schule ausgegangen: kleine Schulen mit 3-5 Lehrpersonen,
mittlere Schulen bis 10 Lehrpersonen, grosse Schulen (drei und mehr Parallelklassen auf der
Mittelstufe) bis 20 Lehrpersonen.

Mit den regionalen Schulinspektoraten wurden ausgehend von der entworfenen Zusammen-
stellung (vgl. Tabelle 3) mdgliche Schulen festgelegt und anschliessend die Schulleitungen
nach entsprechender Prioritatenliste angefragt. Die Anfrage erfolgte durch die Schulinspektora-
te. Die Mitarbeit setzte die Zustimmung der Schulleitung und der Mehrheit der Lehrpersonen
voraus.

Fur den Pretest wurden drei Schulen unterschiedlicher Grdsse direkt angefragt. Der Pretest
wurde im Herbstquartal 2014 durchgefuhrt.

Die Befragung in den 22 Schulen erfolgte — anders als in der Projekteingabe vorgesehen —
gleichzeitig mit den Lehrpersonen des 3.-6. Schuljahres. Es ware organisatorisch und auch aus
methodischer Sicht ungiinstig gewesen, die Befragung zu zwei unterschiedlichen Zeitpunkten
durchzufiihren: Die Klassenorganisation an den Schulen ist sehr unterschiedlich, der Anteil an
Mehrjahrgangsklassen liegt insgesamt sehr hoch, einige Lehrpersonen unterrichten auf Stufe
3./4 und 5./6, verschobene Messzeitpunkte an den gleichen Schulstandorten sind aus der Sicht
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Schlussbericht

der Schulleitungen und auch der Lehrpersonen ungunstig. Die beteiligten Schulen wurden auf
zwei Erhebungsperioden aufgeteilt: Oktober bis Dezember 2014, Februar bis April 2015.

Tabelle 3: Verwaltungsregionen und Gemeindetypen im deutschsprachigen Teil des Kantons

Bern
,Gemeindetyp" Biel Emmental, Oberaar- | Bern Oberland
Seeland gau Mittelland
Biel (I) 95718 Emment 94525 Bern-S 127515 Thun 104960
Seeland 69'501 Obera 77'964 OSi/Sa 16'697
Frut/NS 39'347
Int,Oha 46'648
Insg. 165219 Insg 172'489 Insg. 395006 Insg. 207'652
Zentren gross Bern (I) 127'515
Zentren mittel Biel 52351 Burgdorf 15'659 (K6niz 39'375) Thun 42'735

Langenthal 15'184

Zentren klein
Zentren landlich

Aarberg 4182
Blren 3'356
Ins 3277
Lyss 14080

Herzogenb. 6'868
Huttwil 4663
Niederbipp 4249

Langnau 9092

Belp 11108
Munsingen 11057
Worb 11'324
Schwarzenburg 6773

Zweisimmen 2935
Saanen/Gstaad (1) 6'807

Frutigen 6692
Spiez 12'549

Interlaken/Unterseen/
Matten b. 1. 14'833
Meiringen 4'652

Agglomeration 1

Brigg (1) 4257
Lengnau 4'633
Nidau (1) 6’782
Orpund 2649
Port 3'346
Pieterlen 3821

Bolligen 6021
Bremgarten 4'318
Ittigen (1) 10997
Minchenbuch. 9'749
Muri 12'675

Ostermundigen (1) 15'871

Zollikofen (1) 9'977

Heimberg 6'465
Steffisburg 15515
Uetendorf 5932

Agglomeration 2

Aegerten 1'781
Ipsach 3940
Studen 2'884
Schipfen 3'566
Worben 2211

Madiswil 3'120
Lotzwil 2'482
Thunstetten 3'086

Hasle b. Burgd. 3'184
Kirchberg 5'671
Oberburg 2'924

Jegenstorf 4'774
Kehrsatz 4120
Kirchlindach 2'808
Moosseedorf 3'645
Urtenen-Schonb 5890
Wichtrach 4089
Wohlen 8'901
Vechigen 4'809

Hilterfingen 4'061
Wimmis 2'468
Bonigen 2'478
Ringgenberg 2'629

Landlich grossere
Gemeinden (inkl.
Touristische Gem.)

Erlach 1'340
Tauffelen 2653

Grossaffolttern 2813
Rapperswil 2106
Seedorf 2'968

Aarwangen 4'229
Roggwil 3'837
Wangen 2126
Wiedlisbach 2207

Batterkinden 3'131
Litzelflih 4052
Utzenstorf 4'156
Sumiswald 5'028

Fraubrunnen 1'826
Grosshoéchst. 3287
Konolfingen 4911
Laupen 2821
Meikirch 2'424
Muhleberg 2727
Neuenegg 4'880
Oberdiessbach 3'085
Riggisberg 2401

Oberhofen 2'366
Sigriswil 4'679
Seftigen 2'163
Thierachern 2'350
Wattenwil 2'728

Lenk 2'463
Adelboden 3500
Kandersteg 1'236

Brienz 3'019
Grindelwald 3761
Lauterbrunnen 2'470
Wilderswil 2'558

Landlich kleinere
Gemeinden

(und Streusied-
lung)

Diessbach 915
Dotzigen 1'340
Meinisberg 1‘309
Scheuren 460
Schwadernau 662

Eriswil 1'360
Melchnau 1'529
Heimenhausen 1016
Niederonz 1'550
Rohrbach 1'407
Seeberg 1'426

Gerzensee 1'184
Kiesen 864
Kirchdorf 881
Mihlethurnen 1'372
Oberthal 761
Rueggisberg 1'846

Blumenstein 1'184
Burgistein 1'031
Forst-Langenb 751
Gurzelen 817

Diemtigen 2142
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Oberwil b. Biren 804

Finsterhennen 502
Gals 722

Jens 674

Kallnach 1'611
Merzligen 405
Mintschemier 1'307
Siselen 599

Wyssachen 1'162

Affoltern 1'142
Eggiwil 2'427
Heimiswil 1'591
Lauperswil 2'672
Ruederswil 2'376
Ruegsau 3'087
Signau 2745

Walkringen 1832

Erlenbach 1'663
Reichenbach 3'469
Hasliberg 1227

Walperswil 936

Grundlagen: Angaben des Amtes fir Gemeinden und Raumordnung des Kantons Bern 2013; Auswahl von Beispielgemeinden fur
die einzelnen Gemeindetypen (eigene Einteilung)

Die Befragung erfolgte im Rahmen einer Kollegiumsveranstaltung der Schule. Eine Person aus
dem Projekt fuhrte jeweils die Befragung durch. Die Veranstaltung dauerte 1 ¥2 Stunden mit
EinfUhrung, Befragung (individuelle Bearbeitung des Fragebogens), Beantworten von Fragen
und Einholen von erganzenden Hinweisen, die aus der Sicht der Lehrpersonen von Bedeutung
waren.

Stichprobe: Auswahl der Schulen

Méglichst reprisentative Auswahlvon verschiedenen «Schultypen und —grossens in den
Regionen des deutschsprachigen Teils des Kantons Bern, pragmatisch; Schulen, bei welchen
aus der Perzpektive der Schulinspektorate eine Zuzammenarbeit mit der Schulletung und
dem Kollegium in dieser Sache als realisierbar eingeschatzt wird.

O 1 Schule Biel Seeland Dgfnr;:ﬁ;u, Bern —Mittelland  Berner Oberland
85219 E iTZ488 E. 05006 E. 207852 E.
Zentren gross, mittel O O O O
Zentren klein, landlich O O O O
Agglomeration 1 O OO O Pretest
Agglomeration 2 OJFETEST O O O
urstscned o @) e -
Landlich, klginere G. O O OO
Streusiedlungsgebist

Abbildung 2: Auswahl der Schulen fiir die Befragung der Lehrpersonen

Aus Grinden der Anonymisierung der Daten wird auf die Nennung der Schulstandorte verzich-
tet. Die Darstellung in Abbildung 2 zeigt die Verteilung der ausgewdahlten Schulen auf die Ver-
waltungsregionen und Gemeindetypen im deutschsprachigen Teil des Kantons Bern.
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5 Ergebnisse zur Lehrmittelsynopse fur die Primarstufe im deutschsprachigen
Teil des Kantons Bern

Wie im Kapitel 4.3. néher erlautert, wurde eine Synopse zu den Lehrmitteln fir die Fachberei-
che Deutsch, Franzdsisch, Englisch, Mathematik und Natur-Mensch-Mitwelt (NMM) fir die Pri-
marstufe im Kanton Bern erstellt. Einbezogen wurden dabei die auf der Primarstufe im Kanton
Bern (deutschsprachiger Teil) obligatorischen sowie im Lehrmittelverzeichnis empfohlenen
Lehrmittel: Die Sprachstarken und Sprachland (Deutsch), Mille feuilles (Franzésisch), New
World (Englisch), Zahlenbuch (Mathematik), Lehrmittelreine Lernwelten Natur-Mensch-Mitwelt.
Die Lehrmittel bzw. ausgewahlte Seiten aus den Lehrmitteln wurden nach den gleichen Ge-
sichtspunkten erschlossen (Dokumentenanalyse) und die Ergebnisse zusammenfassend fest-
gehalten. Das Vorgehen und die Gesichtspunkte der Recherche und Analyse werden im Kapi-
tel 4.3. beschrieben. Die Zusammenstellung der Ergebnisse aus der Recherche findet sich in
den Anhangen 7a bis 7i.

Wie bereits im Kapitel 4.3. ausgefihrt, konnte die Arbeit an der Synopse aufgrund einge-
schrankter personeller und zeitlicher Ressourcen nicht in der gewtinschten Breite und Tiefe
vorgenommen werden. Die Ergebnisse geben Uiberblicksmassig einen Einblick in die Grundla-
gen, Konzeptionen und Umsetzungen in den verschiedenen Lehrmitteln. Verschiedenste Punk-
te dazu muissten noch deutlich erweitert und vertieft werden. Zudem ist eine Art kommunikative
Validierung mit Expertinnen und Experten der verschiedenen Fachdidaktiken sowie mit Auto-
rinnen und Autoren der Lehrmittel ein Desiderat; auch dies war im Rahmen der Projektarbeiten
nicht maoglich.

5.1 Anlage, Ausrichtung, Konzeption der Lehrmittel
5.1.1 Ausrichtung, grundlegende Bereiche, fachbezogene Konzeptionen

Den Kommentarbanden zu den Lehrmitteln kann entnommen werden, dass sich alle Lehrmittel
explizit und in hohem Masse an den entsprechenden Lehrplangrundlagen orientieren. In samt-
lichen Lehrmitteln werden die entsprechenden Ziel- bzw. Kompetenzbereiche der bisherigen
bzw. der neuen Fachbereichslehrplane aufgenommen — Grundlagen dazu sind der Lehrplan
Volksschule Bern 1995, der Lehrplan Passepartout und der Lehrplan 21.

Deutsch — Sprachstarken und Sprachland: Sprachbereiche Horen und sprechen, Lesen,
Schreiben, Grammatik und Rechtschreibung sowie auf anderer Ebene die Aspekte Sprachwis-
sen, Sprachhandeln und Sprachtraining.

Fremdsprachen — Mille feuilles und New World: die Bereiche Sprachhandeln, Bewusstheit fiir
Sprachen und Kulturen, Lernstrategische Kompetenzen; Aspekte der Sprachbewusstheit, der
Sprachlernbewusstheit und der interkulturellen Bewusstheit. Eine wichtige Referenz stellt der
Aspekt der Mehrsprachigkeit bzw. der Parallelitdt von und die Verflechtungen zwischen dem
Erwerb mehrerer Sprachen.

Mathematik — Zahlenbuch: Aufgenommen werden die grundlegenden Bereiche Arithmetik
(Arithmetik und Algebra; neu: Zahl und Variable), Geometrie (neu Form und Raum); Groéssen
und Sachrechnen (Sachrechnen; neu integriert in die drei Kompetenzbereiche bzw. im Bereich
Grossen, Funktionen, Daten und Zufall). Die im Lehrplan 21 aufgenommenen Handlungsas-
pekte operieren und benennen, Erforschen und Argumentieren, Mathematisieren und Darstel-
len sind im Lehrmittel nicht explizit aber implizit aufgenommen, wobei die Gewichtungen sehr
unterschiedlich sind.

Natur-Mensch-Mitwelt — Reihe Lernwelten NMM: Verbindung von grundlegenden inhaltlich-
thematischen Bezligen der sozialen, kulturellen, nattrlichen Umwelt/Mitwelt (Themenfelder) mit
der Entwicklung von grundlegenden, spezifischen Fahigkeiten und Fertigkeiten bzw. Denk-, Ar-
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beits- und Handlungsweisen (gemass Lehrplan 21 NMG Handlungsaspekte: Die Welt wahr-
nehmen, die Welt erschliessen, sich in der Welt orientieren, in der Welt handeln). Einbezug der
Kompetenzfacetten Wissen/Verstehen, Kénnen/Fahigkeiten, Erfahrungen/Handeln und Inte-
ressen/Neugierde/Motivation.

In den Konzeptionen der Lehrmittel werden die einzelnen Bereiche und Aspekte durch die Au-
torinnen und Autoren entsprechend ihrem Verstandnis unterschiedlich gewichtet und umge-
setzt. Daraus ergeben sich innerhalb der Fachbereiche Deutsch und Fremdsprachen unter-
schiedliche Konzeptionen in der Umsetzung. (vgl. dazu die Ausfiihrungen auf Seite 61f.)

5.1.2 Lehr-und Lernversténdnis in den Lehrmitteln, (fach-)didaktische Prinzipien in
den Lehrmitteln

Gemass (Selbst-)Deklaration in den Kommentarteilen orientieren sich alle Lehrmittel an einem

moderat konstruktivistischen bzw. einem kognitiv-konstruierenden Lehr- und Lernverstandnis.

Lernen wird verstanden als individuell-konstruktiver und dialogischer Prozess mit der Ausrich-

tung auf die Entwicklung und Veranderung (Differenzierung, Erweiterung) von Wissen und

Konnen, auf die Anwendung von Wissen, Kénnen und Erfahrungen und immer wieder neuen

Kontexten. Kennzeichnende Merkmale sind dabei aktiv-entdeckendes, individuell-

konstruktives, ko-konstruktives/dialogisches reflexives und situiertes Lernen in verschiedenen

Kontexten (vgl. dazu Helmke 2014; Moller 2010; Reusser 2005 und 2006; Reusser et al. 2013):

- Lernen ist ein komplexer Prozess, der wesentlich von den Fahigkeiten zur Selbststeuerung
abhangig ist; Lernen kann man nur selber (Die Sprachstarken);

- Lerntheorie des Konstruktivismus (Mille feuilles);

- Lernen als ein konstruktives Tun der Kinder verstehen (Zahlenbuch);

- Lernen als Entwickeln, Erweitern, Verandern von Konzepten und Fahigkeiten/Fertigkeiten
bzw. Denk-, Arbeits- und Handlungsweisen, Lernen als kognitiv-konstruierender Prozess
(Lernwelten Natur-Mensch-Mitwelt).

Im Vergleich der Lehrmittel zeigt sich — wiederum gemass Deklaration in den Kommentarteilen
— eine weitgehende Ubereinstimmung grundlegender (fach-)didaktischer Prinzipien, wobei ein-
zelne Prinzipien in den Lehrmitteln begrifflich unterschiedlich gefasst werden. Von Bedeutung
sind dabei insbesondere

- das eigenstandige, selbststandige Lernen, die Selbstorganisation und -steuerung beim Ler-
nen (in allen Lehrmitteln prominent aufgenommen)

- aktiv-entdeckendes Lernen (z.B. eigentatiger, erforschender Umgang mit Sprache -> Die
Sprachstarken; Wissen aktiv konstruieren, selbststandig organisieren -> Mille feuilles; Spra-
chenlernen als aktives Konstruieren -> New World; eigenaktives und eigenverantwortliches
Lernen, operatives Prinzip, experimentierfreudige Grundhaltung -> Zahlenbuch; aktiv-
entdeckende Erschliessung der und Auseinandersetzung mit der Mitwelt -> Lernwelten NMM)

- das anknupfende, in Bezug auf das Vorverstandnis der Lernende ausgerichtete Lernen (ins-
besondere in den Lernmitteln NMM)

- das dialogische, ko-konstruktive Lernen (Lernen voneinander und miteinander): dieses didak-
tische Prinzip wird in allen Lehrmitteln deklariert, wenn auch unterschiedlich prominent. Un-
terschiedliche Begrifflichkeiten, z.B. soziale Interaktion -> Mille feuilles; soziales Lernen ->
Zahlenbuch

- situiertes Lernen (z.B. situationsorientierter Unterricht -> Die Sprachstarken; situiertes, fur
Schilerinnen und Schuler bedeutungsvolles, authentisches, in Verbindung mit lebensweltli-
chen Erfahrungen stehendes, im Austausch mit andern stehendes Lernen; Wechselspiel All-
tagswelt — Sachwelt -> Lernwelten Natur-Mensch-Mitwelt)
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- Lernreflexion, reflexives Lernen (z.B. Metakognitive Kompetenzen -> Mille feuilles; Uber eige-
ne Vorstellungen und Konzepte und Uber das eigene Lernen nachdenken -> Lernwelten Na-
tur-Mensch-Mitwelt)

Zudem werden in einzelnen Lehrmitteln spezifische Prinzipien angesprochen, wie z.B.

- Aspekte der Sprachbetrachtung (Die Sprachstarken),

- gezieltes Trainieren von Sprachfertigkeiten (Sprachland),

- Vernetzen (Mille feuilles),

- Lernen mit allen Sinnen (New World),

- Produktives Uben (Zahlenbuch),

- Fehler sind erlaubt bzw. Umgang mit Fehlern, Fehler geben Einblick in den Lernprozess (New
World bzw. Zahlenbuch);

- Automatisieren (Zahlenbuch);

- Erforschen, Erkunden, Recherchieren, Experimentieren, Befragen; Bezug zu ausserschuli-
schen Lernorten (Lernwelten Natur-Mensch-Mitwelt); vollstandige Lernprozesse mit einer Va-
riation der Zugangsweisen, Wechselspiel angeleitetes und eigenstandiges Lernen (Lernwel-
ten Natur-Mensch-Mitwelt).

5.1.3 Unterschiedliche Konzeptionen in den Lehrmitteln trotz gleicher Grundlagen und
Ausgangsbedingungen

Trotz gleicher fachdidaktischer Grundlagen und lehrplanbezogener Ausgangsbedingungen so-
wie der ahnlich gelagerten Bezugnahme auf Aspekte des Lehr- und Lernverstéandnisses zeigen
sich in den Konzepten und Anlagen der Lehrmittel teilweise sehr unterschiedliche Umsetzun-
gen. Dies kann im Kontext der vorliegenden Synopse an den beiden Lehrmitteln fur den Fach-
bereich Deutsch und an den beiden Lehrmitteln flr den Fremdsprachenunterricht festgemacht
werden.

Ein wichtiger Einflussfaktor bei den konzeptionellen Arbeiten im Rahmen der Lehrmittelentwick-
lung stellen nach Einschatzung mehrerer Fachdidaktikexpertinnen und -experten insbesondere
die fachdidaktische Herkunft, die entsprechenden fachdidaktischen Beliefs und die ,Lehrplan-
nahe“ sowie das Erfahrungswissen der Autorinnen und Autoren der Lehrmittel dar. Dies zeigt
sich sowohl im Zusammenhang mit den Lehrmitteln Die Sprachstarken und Sprachland, als
auch bei den Lehrmitteln Mille feuilles und New World.

Die ,Hauptautoren“ des Lehrmittels Die Sprachstarken waren in hohem Masse bei der Entwick-
lung der HarmoS Grundkompetenzen Schulsprache, der Entwicklung des Lehrplans 21 und bei
grundlegenden Arbeiten zur Rechtschreibung und Grammatik beteiligt, wahrend Autorinnen
und Autoren des Lehrmittels Sprachland eine andere Herkunft und andere Bezugspunkte zu
Sprache in die konzeptionellen Arbeiten eingebracht haben. Entsprechend zeigen sich diese
unterschiedlichen Herkiinfte und Ausrichtungen auch in der Konzeption und Anlage der beiden
Lehrmittel.

Wahrend bei Mille feuilles durch die personellen Bezlige und Verflechtungen von Autorinnen
mit den Entwicklungsarbeiten bei Passepartout und der Auseinandersetzung mit Fragen der
Didaktik der Mehrsprachigkeit, wie sie beispielsweise an der Universitat Freiburg vertreten wird,
ein sehr naher Bezug zu den Lehrplangrundlagen pragend war, ist dies bei New World deutlich
weniger der Fall. Nach Einschatzung von zwei Fachdidaktikexpertinnen spielen bei New World
Erkenntnisse aus der bisherigen Lehrmittelentwicklung fiir das Fach Englisch des Verlags Klett
(z.B. Young World) eine wichtige Rolle. In Bezug auf ihre Herkunft bringen die Autorinnen und
Autoren zudem andere Erfahrungen mit.

Zum besseren Verstandnis der Konzeptionen und Anlagen in Lehrmittel sollten Aspekte der
Herkunft und der Erfahrungen der Autorinnen und Autoren aufgezeigt und transparent gemacht
werden.
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Die Sprachstarken und Sprachland

Beide Lehrmittel orientieren sich an den Leitideen bzw. Prinzipien des Sprachhandelns, des
Sprachtrainings und des Sprachwissens in den Sprachbereichen Héren und Sprechen, Lesen
und Schreiben. Die Sprachstarken sind themenorientiert aufgebaut; sprachliche Kompetenzen
sollen anhand von Sprachthemen gebildet und entwickelt werden. Bei Sprachland wird das
Sprachhandeln und entsprechende Arbeitstechniken in der Klassensituation und in Situationen
der Schilerinnen und Schuler eher adaptiv gefordert und dabei fur die jeweilige Situation sinn-
volle Themen gewabhilt.

Materialien flr themenorientierte Zugangsweisen bieten bei Sprachland die Magazine. Das
Lehrmittel Die Sprachstarken ist in der Tendenz eher linear aufgebaut, wahrend beim Lehrmit-
tel Sprachland eher eine Konzeption der Vernetzung sichtbar ist. So gesehen erfordert das
Lehrmittel Die Sprachstarken auch einen geringeren Planungs- und Vorbereitungsaufwand fur
die Umsetzung als das Lehrmittel Sprachland, bei welchem die Anlage und die Lernwege mit
den entsprechenden Vernetzungen geplant und arrangiert werden missen. Diesbeziglich un-
terscheiden sich die beiden Lehrmittel grundlegend. Aspekte der Differenzierung werden beim
Lehrmittel Die Sprachstarken vor allem auch mit den Instrumenten zur Selbst- und Fremdbeur-
teilung aufgenommen, wahrend dies im Lehrmittel Sprachland durch die (offene) Form der Auf-
gabenstellung erfolgt. Als besondere Starken werden fiir das Lehrmittel Die Sprachstarken die
Instrumente flr Beobachtung, Begutachtung und Beurteilung der Lernprozesse und -
ergebnisse der Lernenden eingeschatzt, wahrend fur das Lehrmittel Sprachland als Starken
insbesondere die Anregungen fiir das Sprachenlernen in allen Fachern und den facheriber-
greifenden Unterricht und die Hilfestellungen flr den Unterricht in Deutsch als Zweitsprache
herausgestrichen werden (vgl. dazu DBKS Aargau, 0. Jg.).

Mille feuilles und New World

Es bestehen bisher keine vergleichenden Analysen der Ausrichtung, Konzeptionen und Anla-
gen der beiden Lehrmittel. Die folgenden Erorterungen basieren auf Einschatzungen aufgrund
der Erarbeitung der Lehrmittelsynopse und der Befragung einzelner Fachdidaktikexpertinnen
aus dem Fremdsprachenbereich. Tendenziell wird eingeschatzt, dass sich Mille feuilles starker
an neuen, progressiven Konzepten des Fremdsprachenlernens orientiert und in New World
noch starker ein traditionelles Verstandnis des Fremdsprachenlernens vertreten ist. Gesichts-
punkte daflr sind insbesondere

- Aspekte des kognitiv-konstruierenden Lernverstandnisses, welches nach Einschatzung von
Expertinnen im Lehrmittel Milles feuilles konsequenter umgesetzt ist und in verschiedenen
Teilen von New World kaum zum Ausdruck kommit,

- der Grad des selbststandigen Entdeckens von Sprache und des Sprachhandelns und des
Lernendenbezugs (von den Erfahrungen der Schiilerinnen und Schiilern ausgehen), welche
in Mille feuilles deutlich grosser eingeschétzt wird als bei New World,

- die Rolle, welche aufgrund der Anlage der Materialien und Aufgaben der Lehrperson zuge-
schrieben wird (Anleitung, Vermittlung in New World versus starker Initiierung, Unterstiitzung,
Begleitung bei Mille feuilles),

- die Aufgabentypen und -formen in den beiden Lehrmitteln (die Aufgaben in Mille feuilles sind
offener angelegt und lassen unterschiedliche Lernwege zu, die Aufgaben in New World sind
kleinschrittiger angelegt und weisen in der Tendenz starker geschlossene Formate auf; vgl.
dazu auch Kapitel 3.7.5. Dabei wird auch darauf hingewiesen, dass die Aufgaben und Materi-
alien in Mille feuilles eine starkere Differenzierung nach oben zulassen als die Aufgaben und
Materialien in New World.

- die Ubereinstimmung der Anlage der Lernaufgaben und die Erwartungen und Anspriiche in
den Taches bzw. Tasks fur die einzelnen Lerneinheiten. Hier wird die Ubereinstimmung im
Lehrmittel New World als deutlich geringer eingeschatzt als im Lehrmittel Mille feuilles.
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Deutliche Unterschiede zeigen sich zu Fragen des Alltagswortschatzes und zum Aufbau des
Wortschatzes sowie zur Progression der Grammatik. Nach Einschatzung der Expertinnen zei-
gen sich Unterschiede ebenfalls im Verstandnis der Mehrsprachigkeitsdidaktik.

Wahrend bei Mille feuilles authentische Materialien aus fachdidaktischer Perspektive als echt
authentisch eingestuft werden, werden die Materialien in New World eher als konstruiert au-
thentisch angesehen.

Zu diesen Aussagen muss nochmals betont werden, dass sie auf einer Einschatzung und auf
Erfahrungen von Fachdidaktikexpertinnen zu den beiden Fremdsprachenlehrmitteln basieren.
(Vgl. dazu auch die Aussagen und Einschatzungen der Lehrpersonen in den Kapiteln 7.3 bis
7.5)

Beide Lehrmittel stiitzen sich auf den Passepartout Lehrplan fur Franzosisch und Englisch wie
auch auf die gleichen didaktischen Prinzipien, wie sie im Rahmen der neuen Fremdsprachen-
konzeption im Projekt Passepartout erarbeitet wurde. Was bei grundséatzlich gleichen Aus-
gangsbedingungen zu diesen teilweise markanten Unterschieden in den Konzeptionen und An-
lagen fuhrt, kann von den aufgefiihrten Einflissen ausgehend zwar grob eingeschatzt, aber
trotzdem nicht befriedigend beantwortet werden. Dazu waren weiterfihrende Befragungen und
Analysen notwendig.

5.1.4 Aspekte der Differenzierung

In allen Lehrmitteln werden Aspekte der Differenzierung und des Umgangs mit heterogenen
Lernvoraussetzungen angesprochen. Propagiert werden Uber alle Lehrmittel hinweg insbeson-
dere Formen der natirlichen Differenzierung mit Massnahmen der Binnendifferenzierung: Ler-
nen am gleichen Lerngegenstand, Variation der Aufgaben und der Lernwege. Dies wird in den
Kommentaren allgemein deklariert, nicht aber direkt konkretisiert mit Beziigen zu einzelnen
Umsetzungsmadglichkeiten und Materialien in den entsprechenden Lehrmitteln.

Trotz ahnlicher Ausrichtung werden Aspekte der Differenzierung im Unterricht in den einzelnen
Lehrmitteln unterschiedlich ausgefuhrt und konkretisiert. Dabei treten auch unterschiedliche
Begrifflichkeiten auf: Konzept zur differenzierten Férderung -> Die Sprachstarken; Binnendiffe-
renzierung mit differenzierendem Arbeitsmaterial und differenzierenden Aufgaben fir die Schi-
lerinnen und Schiler -> Sprachland; individuell unterschiedliche Ergebnisse -> Mille feuilles;
ganzheitlicher Ansatz und Methoden der Differenzierung -> Zahlenbuch; anspruchsbezogene
bzw. leistungsbezogene Differenzierung und neigungs- bzw. interessenbezogene Differenzie-
rung -> Lernwelten Natur-Mensch-Mitwelt.

Aufgrund der Rickmeldungen und Einschétzungen der Lehrpersonen in der schriftlichen Be-
fragung und in den Interviews zeigt sich, dass insbesondere zu Fragen der Differenzierung in
den Lehrmitteln die Grundlagen und Konkretisierungen nur ungenigend dargelegt (insbeson-
dere zu wenig Kklar) und in Bezug auf Aufgabenstellungen und Materialangebote fur die Umset-
zung im Unterricht zu wenig konkretisiert sind.

5.1.5 Aspekte des kumulativen Lernens, Spiralprinzip

Hinweise zum kumulativen Lernen — im Sinne von vertikal-aufbauendem und horizontal-
vernetzendem Lernen (vgl. Adamina et al. 2015, S. 8ff.) — finden sich in den Lehrmitteln in ganz
unterschiedlicher Weise. Dabei werden insbesondere Aspekte des aufbauenden und deutlich
weniger Aspekte des vernetzenden Lernens angesprochen.

In den Unterlagen zum Lehrmittel Die Sprachstarken — inkl. Planungshilfen zu den Lehrmitteln
— wird gemaéss Selbstdeklaration in den Unterlagen ein aufbauendes Prinzip verfolgt. Die Lehr-
werkteile kbnnen geméss den Hinweisen zur Planung und Umsetzung ,linear* aufgenommen
werden. Ebenfalls in den Lehrmitteln fir den Fremdsprachenunterricht wird ein Aufbau und Ab-

62



Die parallele Verwendung von Lehrmitteln verschiedener Fachbereiche im Unterricht der Primarstufe (PaLeMi_Prim)
Schlussbericht PHBern, Institut fiir Forschung, Entwicklung und Evaluation, 2017

lauf durch die Anlage der Lehrwerksteile vorgegeben. Die Unterlagen sind entsprechend als
Lehrgang konzipiert. Bezugspunkte zum Vorwissen und den bisherigen Erfahrungen der Schi-
lerinnen und Schiler werden in den Sprachlehrmitteln kaum bzw. nur in einzelnen Kontexten
explizit aufgenommen (z.B. durch entsprechende Lernaufgaben und Lernanlasse).

Im Lehrmittel Mille feuilles wird explizit von einem kompetenzorientierten Aufbau der einzelnen
Lerneinheiten (parcours) ausgegangen. Im Lehrmittel New World ist ebenfalls ein linearer Auf-
bau von Unit zu Uni vorgesehen.

Im Zahlenbuch wird das Spiralprinzip betont; es wird eine spiralige Entwicklung tber die ein-
zelnen Jahrgangslehrmittel hinweg angelegt. Mathematische Themen und Handlungsaspekte
werden immer wieder aufgenommen und jeweils auf nachster Stufe erweitert und differenziert.
Bezugspunkte zum Vorwissen, zum bisherigen Kénnen und Erfahrungen und zu sich daraus
ergebenden Folgerungen fur Ankniipfungen im Unterricht werden nicht explizit aufgefihrt. In
den Materialien werden aber jeweils bereits behandelte Aspekte zur Auffrischung und Repetiti-
on aufgenommen.

In den Lehrmitteln der Reihe Lernwelten NMM werden Aspekte des kumulativen Lernens ins-
besondere mit Bezug zum Vorwissen und den bisherigen Erfahrungen der Lernenden aufge-
nommen. Direkte Verbindungen zwischen Teilen verschiedener Lehrmittel fir die einzelnen
Stufen werden nur fir einzelne Bereiche aufgefiihrt. Verbindungen werden z.B. zwischen den
Lehrmitteln Kunterbunt und Kaleidoskop aufgezeigt. In den Lehrmitteln zur Perspektive Natur
und Technik wurden — bedingt durch den Zeitpunkt der Entwicklung der Lehrmittel ,riickwarts”
von Stufe 5./6. Schuljahr zu Stufe 3./4. Schuljahr — einzelne Bereiche koordiniert. Aufbauend
sind z.B. Aspekte zur raumlichen Orientierung und zur zeitlichen Orientierung in den Lehrmit-
teln Panorama, RaumZeit und Spuren-Horizonte angelegt. Andererseits wurden verschiedene
Teile der Lehrmittel auch unabhangig voneinander konzipiert und angelegt.

5.1.6 Einbezug von und Verbindungen zu tGberfachlichen Kompetenzen

In den verschiedenen Lehrmitteln werden Bezugspunkte und Verbindungen zu tiberfachlichen
Kompetenzen sehr unterschiedlich aufgenommen und hergestellt. In der Ausrichtung im Lehr-
plan 21 werden als Uberfachliche Kompetenzen drei Bereiche unterschieden (D-EDK 2015,
Grundlagen, Uberfachliche Kompetenzen):

- Selbstkompetenzen: Selbstreflexion — eigene Ressourcen kennen und nutzen; Selbststandig-
keit — Lernprozesse zunehmend selbststandig bewaltigen, Ausdauer entwickeln; Eigene Ziele
und Werte reflektieren und verfolgen;

- Soziale Kompetenzen: Dialog- und Kooperationsfahigkeit — austauschen und zusammenar-
beiten; Konfliktfahigkeit; Umgang mit Vielfalt;

- Methodische Kompetenzen: Sprachfahigkeit — Repertoire sprachlicher Ausdrucksformen; In-
formationen nutzen — suchen, bewerten, aufbereiten und prasentieren; Aufgaben/Probleme
I6sen — Lernstrategien erwerben, Lern- und Arbeitsprozesse planen, durchfiihren und reflek-
tieren

In den Grundlagen und Kommentarteilen zu den einzelnen Lehrmitteln werden Aspekte der
Uiberfachlichen Kompetenzen, teilweise erfolgt dies eher implizit als explizit, aufgenommen.
Deshalb finden sich in den einzelnen Zellen der Synopse zum Bereich der Uiberfachlichen
Kompetenzen auch Licken. In den Materialien fir die Schilerinnen und Schiiler sind Bezugs-
punkte zu den Uberfachlichen Kompetenzen insbesondere in den entsprechenden Lernaufga-
ben aufgenommen. Zudem wurden in einzelnen Lehrmittelteilen Instrumente mit Bezug zur Be-
obachtung, Diagnose und zur Reflexion zu tberfachlichen Kompetenzen explizit angelegt. Bei-
spiele dafur sind die Instrumente zur Selbst- und Fremdbeurteilung im Lehrmittel Die Sprach-
starken, die Revue im Lehrmittel Mille feuilles oder My English journal im Lehrmittel New World.
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In den Lehrmitteln Die Sprachstarken und Sprachland werden insbesondere tberfachliche
Kompetenzen im Zusammenhang mit Sprachfahigkeiten (methodische Kompetenzen) aufge-
nommen. Zudem finden sich Anlagen zur Foérderung Uberfachlicher Kompetenzen in den In-
strumenten fur die Beurteilung und zur Reflexion zu Lernprozessen.

Im Lehrmittel Mille feuilles werden mit Elementen und Instrumenten wie Objectifs, Carte de Na-
vigation, Zoom und Revue verschiedene Uberfachliche Kompetenzen fokussiert aufgenommen,
so insbesondere zur Selbststandigkeit und Selbstorganisation, zur Reflexion (Personale Kom-
petenzen) sowie mit dem Arrangement der Materialien in den Revues zu methodischen Kom-
petenzen (Sprachfahigkeiten, Umgang mit Medien).

Im Lehrmittel New World sind insbesondere Bezugspunkte zu methodischen Kompetenzen
(Sprachfahigkeit) und zu personalen Kompetenzen (Reflexion zum Lernen) explizit aufgenom-
men.

Im Begleitband des Zahlenbuches wird in verschiedener Hinsicht auf die Férderung Uberfachli-
cher Kompetenzen hingewiesen: Férderung des sozialen und dialogischen Lernens, Lernen
von- und miteinander und nicht Lernen in Konkurrenz zueinander (Soziale Kompetenzen), den
eigenen Lernstand einschatzen kénnen, Verantwortung fur das eigene Lernen tibernehmen
(Personale Kompetenzen), Forderung der Problemltsefahigkeit durch die Auseinandersetzung
mit mathematischen Frage- und Problemstellungen (methodische Kompetenzen). In den Mate-
rialien far die Schilerinnen und Schiler sind insbesondere Bezugspunkte zu personalen und
sozialen Kompetenzen nicht explizit aufgenommen.

In den Lehrmitteln Lernwelten Natur-Mensch-Mitwelt finden sich sowohl im Grundlagenband als
auch in den Hinweisen fiir Lehrpersonen zu den einzelnen Lehrmitteln Bezugspunkte und An-
regungen zu allen Bereichen tberfachlicher Kompetenzen. In den Themenheften und Klas-
senmaterialien finden sich viele Lernaufgaben und -auftrage, die mit Giberfachlichen Kompeten-
zen in Verbindung stehen. Dies bezieht sich auf personale Kompetenzen (eigene Vorstellun-
gen, Erfahrungen, Ressourcen; eigene Vorhaben planen und realisieren, eigenstandiges Arbei-
ten), auf soziale Kompetenzen (Zusammenarbeit bei Vorhaben und Auftragen, ko-konstruktives
Lernen, Austausch zu Vorstellungen, Einschatzungen u.a.) und auf methodische Kompetenzen
(sprachliche Ausdruckfahigkeit, Begriffsbildung u.a.; Umgang, Arbeit mit Medien, Recherchie-
ren, Informationen bearbeiten, austauschen und présentieren).

5.1.7 Begutachten und Beurteilen — formative und summative Beurteilung

Wurden Aspekte des Begutachtens und Beurteilens in bisherigen Lehrmitteln nicht oder ledig-
lich am Rande aufgenommen, wird diesem Bereich in neueren Lehrmitteln ein zunehmender
Stellenwert eingeraumt. Dies zeigt sich bei den im Rahmen der Synopse aufgenommenen
Lehrmitteln deutlich. Wéhrend in einzelnen Lehrmitteln (z.B. Die Sprachstarken) Aspekte der
Beurteilung von Anfang an konzeptionell einbezogen wurden, entstanden fur andere Lehrmittel
(z.B. Zahlenbuch) Hilfestellungen und Instrumente zur Beurteilung erst im Nachgang zur ei-
gentlichen Lehrmittelentwicklung. Diese Unterschiede sind weitgehend auf den Zeitpunkt der
Entwicklungsarbeiten an den Lehrmitteln zurtickzufuhren. Im Zusammenhang mit den Entwick-
lungsarbeiten zu Bildungsstandards und den kompetenzorientierten Lehrplanen gewann bzw.
gewinnt zudem die formative Beurteilung an Bedeutung. Entsprechend finden sich bei den
neuen Lehrmittelentwicklungen auch zunehmend Instrumente fur die formative Beurteilung. In
den Lehrmitteln aufgenommene Konzeptionen zur Beurteilung sowie entwickelte Instrumente
fur das Begutachten und Beurteilen von Lernprozessen und Lernergebnissen im Zusammen-
hang mit dem Einsatz von Unterlagen aus den Lehrmitteln sind in der Synopse zusammenge-
stellt (vgl. Anhang 7a).

- Konzeptionell und in Bezug auf die Entwicklung von Instrumenten finden sich die umfang-
reichsten Hinweise und Unterlagen zu Aspekten des Begutachtens und Beurteilens in den
Lehrmitteln Die Sprachstarken und Mille feuilles.
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Im Lehrmittel Die Sprachstarken findet sich ein differenziertes Forder- und Beurteilungskon-
zept, aufgrund dessen verschiedene Instrumente fir die Selbst- und Fremdbeurteilung konzi-
piert und ausgearbeitet wurden. Es finden sich Lernkontrollen zu einzelnen Kapiteln, Beurtei-
lungsraster fur wiederkehrende Sprachlernsituationen sowie Selbstbeurteilungshilfen fir we-
sentliche Zielbereiche des Sprachlernens. Als Hilfen und Instrumente fir Beurteilungsgespra-
che wurden Beobachtungsblatter zu den vier Sprachbereichen, Beurteilungsbdgen sowie
Formulare fur den Zusammenzug aus Lernkontrollen entwickelt.

Ebenfalls fur das Lehrmittel Sprachland stehen verschiedene Anleitungen, Hilfen und Instru-
mente fur die Beurteilung zur Verfligung: Beobachtungsbogen und -kriterien zu verschiede-
nen Sprachhandlungssituationen, Instrumente zur Selbstbeurteilung im Trainingsbuch. Diese
beziehen sich auf alle vier Aspekte von Sprachféhigkeiten: Sprachgebrauch, Sprachbedeu-
tung, Sprachform (mit Orthographie und Grammatik), Sprachumsetzung.

Fur das Lehrmittel Mille feuilles stehen insbesondere Instrumente fir die formative Beurtei-
lung zur Verfligung. Formative Evaluation wird vor allem in den Instrumenten Zoom, Navigati-
onskarte und Revue aufgenommen — diese Instrumente stehen in einem engen Bezug zu den
Grundlagen aus dem europaischen Sprachenportfolio. Zudem stehen auf der Mille feuilles-
Plattform im Internet fir alle Parcours summative Evaluationsaufgaben zur Verfiigung. Als
zusatzliche Hilfen wurden zum Lehrmittel Mille feuilles Beobachtungsbdgen fiir die formative
Evaluation ausgearbeitet (1000feuilles.ch und faechernet.ch).

Fur das Lehrmittel New World, fur welches Beurteilungssituationen am Ende jeder Unit vor-
gesehen sind, sind im Teacher’s Book Lernkontrollen fir die Fremdbeurteilung aufgenom-
men. In den Lernkontrollen wird insbesondere der Kompetenzbereich | (Kommunikative
Handlungsfahigkeit) mit den vier Teilfahigkeiten aufgenommen. Die anderen Kompetenzbe-
reiche sind als zusatzliche Mdglichkeiten (Bonuspunkte) aufgenommen. Fir die Selbstbeurtei-
lung und Reflexion finden sich hinten im Activity Book der Schilerinnen und Schuler mit My
english journal entsprechende Instrumente.

Beim Lehrmittel Zahlenbuch wurden Beurteilungssituationen und entsprechende Instrumente
erst im Nachgang zur eigentlichen Lehrmittelentwicklung erarbeitet. Zu allen Lernumgebun-
gen finden sich entsprechende Hinweise und konkrete Materialien — insbesondere Vorlagen
fur Lernkontrollen — auf der CD-ROM fir Lehrpersonen. Kontrollaufgaben und mogliche Lern-
kontrollen zu einzelnen Bereichen finden sich auch auf dem Fachernet (www.faechernet.ch).

Lernwelten Natur-Mensch-Mitwelt: In den Hinweisen fir Lehrpersonen zu allen Lehrmitteln
der Reihe finden sich Grundlagen und Kommentare zum Begutachten und Beurteilen sowie
Beispiele von Beurteilungssituationen bezogen auf die grundlegenden Kompetenzen, welche
in den jeweiligen Lehrmitteln fokussiert werden. Je Lehrmittel wurden exemplarisch vier bis
sechs reprasentative Beurteilungssituationen mit Bezug zu Unterlagen und Aufgabenstellun-
gen in den Themenheften und bzw. oder in den Klassenmaterialien ausgearbeitet. Dabei wird
auf die Entwicklung und Veranderung von Konzepten (Sachen und Situationen, Inhalte, The-
men) und auf die Entwicklung von Fahigkeiten und Fertigkeiten eingegangen. Fir die Beurtei-
lungssituationen wird jeweils ausgeftihrt, worum es geht, woran Entwicklungen und Lernfort-
schritte erkannt werden kénnen und wie beim Begutachten und Beurteilen vorgegangen wer-
den kann. Beurteilungssituationen sind auf Lernprozesse, Produkte und auf Lernkontrollen
ausgerichtet. Es soll insbesondere sichtbar werden, in welcher Hinsicht Entwicklung von Wis-
sen, Konnen und Erfahrung erfolgt ist.

5.2 Verbindungen zwischen den Fachbereichen, facheriibergreifende Bezlige in den

Lehrmitteln

Lehrmittel werden in den meisten Féllen fir einzelne Fachbereiche konzipiert. Es wurde bisher
fur die Primarstufe geméss den vorgenommenen Recherchen keine Lehrmittel als Gesamtwerk
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fur mehrere Fachbereiche konzipiert und ausgearbeitet. Die in die Synopse einbezogenen
Lehrmittel sind jeweils auf einen Fachbereich ausgerichtet und wurden auch auf der Grundlage
der entsprechenden Fachbereichslehrpléne konzipiert und entwickelt. Im Rahmen der Entwick-
lungsarbeiten fanden gemass den eingeholten Auskinften zu den jeweiligen Lehrmitteln auch
keine direkten Besprechungen zur Koordination von inhaltlichen Bezugspunkten, zur parallelen
Forderung von Strategien und Fahigkeiten in verschiedenen Fachbereichen u.a. statt.

In allen Lehrmitteln werden aber Hinweise zu mdglichen facherverbindenden Lernsituationen
im Unterricht aufgenommen. Diese sind allerdings meist aus der Perspektive des jeweiligen
Fachbereichs bzw. der Konzeption des entsprechenden Lehrmittels angelegt.

Viele Hinweise zu facherverbindenden Mdglichkeiten in den Sprachlehrmitteln beziehen sich
auf die Férderung von Sprachfahigkeiten und diesbezigliche Fertigkeiten und Arbeitstechniken
(z.B. Lesetechniken, verstehendes Lesen, Schreiben von Sachtexten) sowie auf Uberfachliche
Kompetenzen (z.B. Lernwege beobachten und beschreiben, Gber Gelerntes nachdenken).

Inhaltlich-thematische Verbindungen zwischen einzelnen Lehrmitteln werden nur in wenigen
Fallen explizit aufgezeigt. Vielmehr beschranken sich Hinweise auf mdgliche Verbindungen zu
anderen Fachbereichen, so z.B. zwischen Geometrie und raumlicher Orientierung im Bereich
NMM, Zeit und Zeitbewusstsein in NMM und in Mathematik (Proportionalitat, Zeitmessung und
-berechnung). Gezielt angelegte, facherverbindende inhaltlich-thematische Anlagen und Se-
quenzen fur den Unterricht finden sich in keinen Lehrmitteln. Am ehesten werden derartige An-
satze in den Lehrmitteln der Reihe Lernwelten Natur-Mensch-Mitwelt in Verbindung zum Fach-
bereich Deutsch (z.B. in den Lehrmitteln Kunterbunt und Kaleidoskop sowie im Lehrmittel
RaumZeit) und im Lehrmittel Sprachland angelegt.

Feststellbar ist zudem, dass Inhalte und Themen — sprach- oder sachbezogen — zwischen den
Lehrmitteln Mille feuilles und New World nicht koordiniert sind. Infolge der unabhéangigen und
nicht koordinierten Entwicklungsarbeiten entstanden auch Doppelungen bei thematischen Be-
ziigen. So wird das Thema Schokolade z.B. in einem Magazin von Sprachland und im Lehrmit-
tel New World aufgenommen und es ergeben sich auch entsprechende Bezlige zum Thema
Zucker — Siissigkeiten im Lehrmittel Stissholz der NMM-Lehrmittelreihe. Mehrere Sachthemen
in den Lehrmitteln Mille feuilles und New World wurden ohne Bezug zu Konzeptionen und An-
lagen in den NMM-Lehrmitteln aufgenommen (Lebenssituationen in anderen Gebieten der Er-
de, Experimente, Tiere und Lebensrdume von Tieren u.a.). In der Synopse im Anhang 7¢ sind
mdgliche Verbindungen zu anderen Fachbereichen, ausgehend von den Lehrmitteln Mille
feuilles und New World, zusammengestellt. Feststellbar ist, dass es sich dabei meist um ober-
flachennahe Bezugspunkte handelt und Verbindungen zur Kompetenzférderung in den jeweils
anderen Fachbereichen nicht aufgezeigt werden.

Im Zusammenhang mit der Realisierung von facherverbindenden und -koordinierenden Anlie-
gen bei Entwicklungsarbeiten zu Lehrmitteln gibt es gemass den vorgenommenen Recherchen
einzig den Bezug zur Sprachberatung bei den Arbeiten zur Lehrmittelreihe Lernwelten NMM.
Bei der Erarbeitung der Materialien zur Reihe Lernwelten NMM wurde eine Sprachberatung
aus deutschdidaktischer Perspektive installiert. Alle Unterlagen wurden in der Entwicklungs-
phase durch eine Fachperson aus der Deutschdidaktik gelesen und geprift. Entsprechende
Ruckmeldungen und Hinweise auf Verbindungen zur Sprachférderung wurden entweder direkt
in den Materialien oder als Hinweise flr Lehrpersonen aufgenommen. Zudem wurden in den
Kommentaren fir Lehrpersonen Hinweise zu Arbeitstechniken im Deutschunterricht mit Bezug
zu den damals verfugbaren Lehrmitteln fir den Fachbereich Deutsch festgehalten (Sprachfens-
ter, Treffpunkt Sprache, zu einem spéteren Zeitpunkt auch Sprachland).
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5.3 Aufgaben und Auftrage in Lehrmitteln

Aufgaben — z.B. in Lehrmitteln und Lernmaterialien — sind ,Kristallisationspunkte des selbst-
standigen Lernens” (Neubrand 2002) und ,Trager von Lerngelegenheiten und Lernprozessen
im kompetenzorientierten Unterricht” (Reusser 2015). Sie ,konkretisieren Lernsituationen und
Leistungsanforderungen und rahmen die Aktionen und Interaktionen von Lehrenden und Ler-
nenden” (Leuders 2014). Mit Lernaufgaben wird flr den Unterricht konkretisiert, was die Schu-
lerinnen und Schiler lernen sollen. Zudem wird an und bei der Bearbeitung von Aufgaben
durch die Lernenden sichtbar, wie sie lernen und arbeiten, was sie erkennen und dabei an
Wissen und Kdnnen weiterentwickeln. Beztiglich der Funktion und des Einsatzes von Lernauf-
gaben im Unterricht kdnnen Aufgaben flr verschiedene Phasen des Lernprozesses unter-
schieden werden (vgl. dazu Adamina 2013; Adamina et al. 2015; D-EDK 2015; Leuders 2014):

- Aufgaben zum Explorieren und Erkunden (anknipfen an Vorwissen und Erfahrungen; 6ffnen,
um Neues zu erschliessen, aktiv-entdeckend, genetisch, konstruierend)

- Aufgaben zum Bearbeiten, Ordnen, Aufbauen und Systematisieren (Konvergenzen erzeugen,
ordnen, zusammenfuhren, konservieren durch Dokumentieren, ,Briickenschlag” zu sachlich-
fachlichen Strukturen)

- Aufgaben zum weiteren Erproben und zum produktiven Uben (Fahigkeiten und Fertigkeiten
trainieren, ,Automatisieren®, fir sich ,verfliigbar* machen)

- Aufgaben zum Ubertragen und Anwenden (Wissen, Kénnen, Erfahrungen in Situationen auf-
nehmen,

- Aufgaben zum (Weiter-)Entwickeln, Gestalten, Weiterdenken

Fur ausgewahlte Kapitel und Seiten aus allen Lehrmitteln wurde untersucht, welche Arten von
Aufgaben in den Unterlagen angelegt sind. Bei der Auswahl der Seiten wurde versucht, das
Spektrum an verschiedenen Typen von Zugangsweisen und Reprasentationen von Materialien
maglichst breit zu berticksichtigen. Die auf den jeweiligen Seiten aufgefiihrten Aufgaben wur-
den jeweils einem Aufgabentyp zugewiesen. Bei kombinierten, reichhaltigen Aufgabenstellun-
gen erfolgte jeweils eine Zuweisung zu allen darin enthaltenen Bereichen. Die Zuweisung wur-
de von je einer Person fir die Lehrmittel Die Sprachstarken, Sprachland und Zahlenbuch, fir
Mille Feuilles und New World und fir die Lehrmittel der Reihe Lernwelten vorgenommen und
jeweils von einer zweiten Person kontrolliert. Abweichungen in der Einschatzung wurden berei-
nigt. Kleinere Unsicherheiten haben zu einzelnen ungleichen Zuweisungen gefiihrt; diese ha-
ben aber keinen wesentlichen Einfluss auf das Ergebnis. Die vorgenommene Auswertung ist im
Anhang 7e zusammengestellt.

Eine Ubersicht tiber die Verteilung der einzelnen Aufgabentypen in den in der Synopse einbe-
zogenen Lehrmitteln ist in Tabelle 4 zusammengestellt.

Es zeigt sich, dass die verschiedenen Aufgabentypen in den verschiedenen Lehrmitteln unter-
schiedlich aufgenommen und bertcksichtigt sind.

Uber alle Lehrmittel hinweg finden sich am meisten Lernaufgaben zum Bearbeiten, Ordnen und
Strukturieren sowie zum Uben. Ihr Anteil betragt in den Lehrmitteln Die Sprachstarken, New
World und Zahlenbuch zwischen 59 und 69 Prozent aller Lernaufgaben. Fir die Lehrmittel Mille
feuilles und die Reihe Lernwelten NMM liegt dieser Anteil bei 37 Prozent bzw. 41 Prozent.

Am wenigsten Aufgaben finden sich in den Lehrmitteln zu den Bereichen (Weiter-)Entwickeln,
Gestalten, Weiterdenken mit 15 (oder weniger) Prozent bei den Lehrmitteln New World, Die
Sprachstarken und Zahlenbuch. In den Lehrmitteln Mille feuilles und der Reihe Lernwelten
NMM sind diese Aufgaben mit 31 Prozent deutlich mehr bzw. mit 18 Prozent etwas mehr ver-
treten.
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Tabelle 4: Unterschiedliche Aufgabentypen in den Lehrmitteln (vgl. auch Anhang 7e)

Deutsch Franz Englisch Mathe NMM Gesamt
(Sprachstarken) | (Mille (New World 1 | (Schweizer (Riesenrad,
feuilles) & 2) Zahlenbuch 3 | Sussholz,
& 4) Kunterbunt)
Aufgaben Total | %- Total | %- Total | %- Total | %- Total | %- Total
Anteil Anteil Anteil Anteil Anteil

Lernaufgaben zum Erkunden, 76 19% 39 20% |7 10% |43 10% |63 28% | 228
als Zugang zu Themen
Lernaufgaben zum Bearbei- 130 33% 47 24% |35 52% |74 17% |86 38% | 372
ten/Ordnen/Strukturieren
Lernaufgaben zum weiteren Er- | 146 37% 26 13% |9 13% |179 |42% |6 3% 366
proben und Uben
Lernaufgaben zum Ubertragen |0 0% 27 14% |6 9% 97 23% |29 13% | 159
und Anwenden
Lernaufgaben zum (Weiter-) 47 12% 61 31% |10 15% |34 8% 41 18% | 193
Entwickeln, Gestalten, Weiter-
denken
Total 399 [ 100% |[200 |100% |67 |[100% |427 |100% |225 |100% |1318

Unterschiedliche Gewichtungen werden Aufgaben zum Ubertragen und Anwenden in den ver-
schiedenen Lehrmitteln zugewiesen. Wahrend sich im Lehrmittel Die Sprachstarken keine Auf-
gaben zu diesem Bereich finden, im Lehrmittel New World 9 Prozent wenig vertreten sind, fin-
den sich in den Lehrmitteln der Reihe Lernwelten NMM (13%) und Mille feuilles (14%) anteil-
massig schon etwas mehr Aufgaben. Im Zahlenbuch ist dieser Aufgabentyp mit 23 Prozent an-
teilméssig am starksten vertreten.

Ebenfalls unterschiedlich vertreten sind Aufgaben zum Explorieren und Erkunden. Ihr Anteil
schwankt zwischen den Lehrmitteln von 10 Prozent (Zahlenbuch, New World), ungefahr 20
Prozent bei Die Sprachstarken und Mille feuilles bis 28 Prozent bei der Reihe Lernwelten NMM.

Lernaufgaben zum Explorieren und Erkunden sind anteilmassig am ausgepragtesten in den
Lehrmitteln zur Reihe Lernwelten NMM vertreten (28%), solche zum Bearbeiten, Ordnen,
Strukturieren im Lehrmittel New World (52%) zum Uben, Ubertragen und Anwenden im Lehr-
mittel Zahlenbuch (42% bzw. 23 %) und zum (Weiter-)Entwickeln, Gestalten und Weiterdenken
im Lehrmittel Mille feuilles (31%).

Anteilmassig deutlich untervertreten sind insbesondere Aufgaben zum Ut_)_ertragen und Anwen-
den im Lehrmittel Die Sprachstarken (0%) und Aufgaben zum Uben und Ubertragen in Lehrmit-
teln der Reihe Lernwelten NMM (3%).

Am ausgeglichensten ist die Verteilung der Aufgabentypen beim Lehrmittel Mille feuilles und
bei der Reihe Lernwelten Natur-Mensch-Mitwelt, beim zweitgenannten mit Ausnahme der Ab-
weichung beim Anteil an Aufgaben zum Uben. Am deutlichsten werden Akzente bei der Vertei-
lung der Aufgabentypen im Lehrmittel New World (52 Prozent auf den Bereich Bearbeiten,
Ordnen, Strukturieren) sowie im Lehrmittel Die Sprachstarken mit 69 Prozent der Aufgaben zu
den Bereichen Bearbeiten, Ordnen, Strukturieren und Uben).

In gleicher Weise wurden die Aufgaben auch dahingehend analysiert, wie weit sie auf das ei-
gene, selbststandige Bearbeiten (jede Schilerin, jeder Schiler fir sich) und wie weit sie auf
das kooperative, dialogische Lernen ausgerichtet sind (Ko-Konstruktion, Austausch, Dialog,
Reziprokes Lehren/Lernen). Die Ergebnisse sind fir die Lehrmittel Die Sprachstarken, Mille
feuilles, New World, Zahlenbuch und die Reihe Lernwelten NMM in Tabelle 5 zusammenge-
stellt.
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Tabelle 5: Aufgaben zum selbststandigen Bearbeiten, Aufgaben zum kooperativen und dialogi-
schen Lernen (vgl. auch Anhang 7f)

Deutsch Franz Englisch Mathe NMG Gesamt
(Sprachstar- (Mille feuilles) | (New World 1 | (Schweizer (Panorama,
ken) &2) Zahlenbuch 3, | Riesenrad,
4,5 & 6) Suissholz, Kun-
terbunt)
Aufgaben Total | %- Total | %- Total | %- Total | %- Total | %- Total
Anteil Anteil Anteil Anteil Anteil

Aufgaben/Auftrage zur For- | 251 63% |65 33% |47 70% | 980 91% 124 55% 1467
derung des eigenstéandigen
Lernens
Aufgaben/Auftrage zur For- | 145 37% 135 68% |20 30% |93 9% 101 45% | 494
derung zum gemeinsamen
Erarbeiten/Entwickeln (dia-
logisches, ko-konstruktives
und reziprokes Lehren)
Total 396 100% | 200 100% | 67 100% | 1073 |100% | 225 100% | 1961

Die Auswertung zeigt, dass die Verteilung in den verschiedenen Lehrmitteln sehr unterschied-
lich angelegt ist. Im Lehrmittel Zahlenbuch sind 91 Prozent der Aufgaben auf die selbststéndige
Bearbeitung ausgerichtet und lediglich 9 Prozent auf das kooperative und dialogische Lernen.
Am ausgepragtesten auf das kooperative, dialogische Lernen sind die Aufgaben im Lehrmittel
Mille feuilles fokussiert (70%), wahrend in den Lehrmitteln Die Sprachstarken und New World
das Verhaltnis in etwa zwei Drittel flr das individuelle und ein Drittel flr das dialogisch-
kooperative Bearbeiten ist. Recht ausgeglichen zeigt sich das Verhaltnis bei den Aufgaben in
den Lehrmitteln der Reihe Lernwelten NMM: 55 Prozent selbststandiges Bearbeiten zu 45 Pro-
zent dialogisch-kooperatives Lernen. Interessant ist der Unterschied zwischen den beiden
Lehrmitteln fir den Fremdsprachenunterricht. Hier zeigt sich in etwa eine umgekehrte Gewich-
tung: New World 70 Prozent der Aufgaben fir die selbststédndige Bearbeitung zu Mille feuilles
66 Prozent Aufgaben fur das dialogische-kooperative Lernen.

5.4 Struktur der Lehrmittel, Lehrmittelteile, Orientierungselemente in Lehrmitteln

Ein wesentliches Kennzeichen von Lehrmitteln ist deren innere und aussere Struktur: Aufbau
des Lehrmittels, einzelne Teile und deren Verflechtung, Formen der Materialisierung. In diesem
Zusammenhang ist auch von Bedeutung, mit welchen Elementen und Merkmalen die Orientie-
rung in den Lehrmitteln gewahrleistet wird. Elemente dazu sind z.B. Inhaltsverzeichnis, Uber-
schriften und deren Hierarchie, Symbole zur Kennzeichnung bestimmter Elemente, Textsorten,
Aufgaben u.a., Register.

Bezogen auf die Grundstruktur und die Konzeption der einzelnen Lehrmittelteile zeigt sich auf
der ersten Ebene, dass alle Lehrmittel eine &hnliche Struktur aufweisen: es gibt Informations-
und Arbeitsmaterialien fur die Schilerinnen und Schiiler (Sprachbuch, Themenhefte, Arbeits-
hefte, Klassenmaterialien), Teile mit Grundlagen, Kommentaren, sachbezogenen und methodi-
schen Hinweisen fir die Lehrpersonen sowie erganzende Materialien fur das Arbeiten im Un-
terricht wie Film-, Bild- und Tondokumente in digitaler Form (CD-ROM u.a.) sowie erganzende
Arbeitsmaterialien in digitaler Form als Print-Medien (z.B. Karteikarten, Nachschlagewerke). Al-
lerdings werden die einzelnen Teile in den Lehrwerken oft unterschiedlich bezeichnet und un-
terscheiden sich auch durch die Formen und Gestaltung. Fir die Lehrmittel, welche in die Sy-
nopse einbezogen werden, zeigt sich auf dieser Ebene folgende Struktur:
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Schlussbericht

Tabelle 6: Struktur und Lehrmittelteile (vgl. auch Anhang 7b)

Sprachstarken Sprachland Mille feuilles New World Zahlenbuch Lernwelten NMM

SuS: SusS SusS SuS SusS SusS

Sprachbuch Trainingsbuch Magazines (mit CD- | Pupil's Book Schulbuch Themenheft oder

Arbeitsheft Arbeitstechniken ROM) Activity Book Arbeitsheft Legeset
Magazine (Themen) | Revue Lésungen zum Ar-

CD, DVD, Kartei- Audio-CD (Fichier) Audio-CD, DVD, beitsheft Klassenmaterial

karten Posters Blitzrechenkurs Bildermappe (zu

Himmelszeichen)
mini-dic, midi-dic midi-dic

LP LP LP LP LP LP

Kommentarband Grundlagen fur Fil rouge Teacher’'s Book Begleitband, didak- | Hinweise fur Lehre-

mit CD ROM mit Lehrpersonen (inkl. CD-ROM) (inkl. CD-ROM) tischer Kommentar | rinnen und Lehrer

Arbeitsblattern Planungen zu Teil- CD-ROM (Kopier-

Zusétzliche Hinweise,
z.B. Unterricht in al-
tersgemischten Klas-
sen mit den Sprach-
starken, Handreichung
zum DAZ-Unterricht

bereichen, Kom-
mentare zu den
Magazinen

Poster Ubersicht 3./4.
Schuljahr

Mille feuilles- Informa-
tionen fur Eltern
Spielplane

vorlagen, Blitzrech-
nen mit Lésungen,
Lernkontrollen
Heilpadagogischer
Kommentar zum Zah-
lenbuch
Arbeitsmaterial wie
Tausenderbuch und
-feld, Stellentafel,
Schablonen

Unterlagen auf der
Plattform des Verlags
zu den Sprachstarken

Unterlagen auf der
Plattform des Verlags
zu Sprachland

Unterlagen auf der
Plattform
1000feuilles.ch
Unterlagen auf
www.faechernet.ch

Unterlagen auf der
Plattform des Verlags
zu New World

Unterlagen auf der
Plattform des Verlags
zum Zahlenbuch
Unterlagen auf
www.faechernet.ch

Unterlagen auf der
Plattform des Verlags
www.nmm.ch (z.B.
Lesetipps zu den ein-
zelnen Lehrmitteln)
Unterlagen auf
www.faechernet.ch

Die Gestaltungs- und Layoutelemente sind fur die einzelnen Lehrmittel gleich gehalten, was
grundsétzlich sehr ginstig fur die Orientierung ist, weil sich die Lehrpersonen und die Lernen-
den nicht immer auf eine neue Struktur einlassen missen. Andererseits fuhrt dies teilweise
auch zu Schwierigkeiten, indem z.B. die Lernenden Schulbiicher und Arbeitshefte zu wenig
deutlich unterscheiden kénnen (z.B. bei Die Sprachstarken).

Die Lehrmittel fur die einzelnen Fachbereiche sind beziglich Gestaltung und Layout sehr un-
terschiedlich angelegt. Die zum Teil grosse Fiille an verschiedenen Materialien ist fur den Um-
gang und die Orientierung der Lehrpersonen recht aufwandig. Lehrpersonen, die z.B. Deutsch,
Franzosisch, Mathematik und Natur-Mensch-Mitwelt unterrichten, arbeiten mit bis zu mehr als
50 Lehrmittelteilen.

Teilweise grosse Unterschiede in den verschiedenen Lehrmitteln zeigen sich auch beziglich
der Struktur- und Orientierungshilfen. Fir die Recherche zu diesen Merkmalen wurde fur die
einzelnen Lehrmittel eine Anzahl von Kapiteln und Seiten mit méglichst unterschiedlichem Cha-
rakter beziiglich der aufgefuihrten Elemente und der Dichte an Elemente ausgewahlt.

- Alle Lehrmittel weisen Inhaltsverzeichnisse in den Materialien fur die Schilerinnen und Schi-
ler und fur die Lehrpersonen auf. Diese sind innerhalb der Lehrmittel jeweils mit der gleichen
Struktur und Hierarchie angelegt.

- Seitenzahlen sind in allen Lehrmitteln durchgehend verzeichnet.

- Hinweise zum Lernbereich oder Kapitel, zu denen die einzelnen Seiten gehoren, finden sich
in den Lehrmitteln Die Sprachstarken, Mille feuilles und in der Reihe Lernwelten NMM.

- Verweise zwischen verschiedenen Lehrmittelteilen (z.B. Sprachbuch und Arbeitsheft beim
Lehrmittel Die Sprachstarken) sind in allen Lehrmitteln aufgefiihrt.

- Hinweise fur die Lehrpersonen in den Materialien der Schilerinnen und Schler finden sich
lediglich im Lehrmittel Zahlenbuch
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- Die Dichte an Bildern, Fotos, Symbolen u.a. ist in allen Lehrmitteln recht hoch, verhaltnismas-
sig gesehen am deutlichsten in den Lehrmitteln der Reihe Lernwelten NMM ausgepragt, wo-
bei dies zwischen den einzelnen Lehrmitteln der Reihe auch unterschiedlich ausgepragt ist.

- Hinweise zu den Zielen oder zu den Kompetenzen in den Materialien fir die Lernenden finden
sich in den Lehrmitteln Die Sprachstarken, Mille feuilles, vereinzelt in New World sowie im
Zahlenbuch fur das 5. und 6. Schuljahr.

- Fachbezogene Informationen (z.B. kurze Sachtexte, lexikalische Texte, Merksatze) sind in al-
len Lehrmitteln aufgenommen, dies allerdings mit unterschiedlicher Ausrichtung und auch in
unterschiedlichem Umfang.

- Explizite Hinweise zu lberfachlichen Kompetenzen sind vor allem im Lehrmittel Mille feuilles
und vereinzelt in den Lehrmitteln Die Sprachstarken zu finden.

- Bezogen auf die Anzahl der untersuchten Seiten finden sich verhaltnismassig am meisten
Aufgaben (z.T. allerdings auch sehr kurze Aufgaben) in den Lehrmitteln Die Sprachstarken
und Zahlenbuch, deutlich weniger (dafiir z.T. auch umfangreichere) Lernaufgaben in den
Lehrmitteln Mille feuilles und der Reihe Lernwelten NMM.

- Beispielaufgaben mit Lésungswegen und Lésungen finden sich verhaltnisméassig gesehen am
meisten im Lehrmittel Zahlenbuch, etwas weniger in den Lehrmitteln der Reihe Lernwelten
NMM und im Lehrmittel Die Sprachstarken sowie lediglich vereinzelt in den Lehrmitteln
Sprachland (zu Arbeitstechniken), Mille feuilles und New World.

- Hinweise zur Niveaudifferenzierung finden sich insbesondere im Lehrmittel Zahlenbuch, nur
vereinzelt in den Lehrmitteln New World, Mille feuilles und der Reihe Lernwelten NMM und
keine entsprechenden Hinweise im Lehrmittel Die Sprachstarken.

- Die Aufgaben sind in den Lehrmitteln Die Sprachstarken, New World und Zahlenbuch num-
meriert, im Lehrmittel Sprachland teilweise nummeriert und in den Lehrmitteln Mille feuilles
und der Reihe Lernwelten NMM nicht nummeriert.
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6 Ergebnisse der schriftlichen Befragung der Lehrpersonen

In die Darstellung, Kommentierung und Analyse der Ergebnisse der schriftlichen Befragung der
Lehrpersonen der Primarstufe zur Nutzung und Verwendung von Lehrmitteln im Unterricht in
den Fachbereichen Deutsch, Franzosisch, Englisch, Mathematik und Natur-Mensch-Mitwelt
kénnen insgesamt 222 Fragebogen von Lehrpersonen aus 25 Schulen des deutschsprachigen
Teils des Kantons Berns einbezogen werden. Bei der Ergebnisdarstellung variieren die ent-
sprechenden Anzahl Antworten aus verschiedenen Griinden: die befragten Lehrpersonen un-
terrichten meistens nicht alle Fachbereiche, der Englisch-Unterricht beginnt erst im 5. Schul-
jahr, die Lehrpersonen verwenden z.B. im Deutsch- und NMM-Unterricht unterschiedliche
Lehrmittel u.a. In die Ergebnisdarstellung wurden auch die Lehrpersonen einbezogen, welche
bei der Pilotierung des Fragebogens beteiligt waren; dabei konnten nur diejenigen Antworten
einbezogen werden, welche sich auch auf Fragen bezogen, die im definitiven Fragebogen ent-
halten waren.

6.1 Allgemeine Angaben zu den Lehrpersonen und zu ihrer Unterrichtstatigkeit
6.1.1 Angaben zu den befragten Lehrpersonen

In die schriftliche Befragung konnten insgesamt 222 Lehrpersonen aus 25 Schulen einbezogen
werden. 154 Lehrpersonen sind weiblich (69%), 68 (31%) mannlich.

Von 221 Lehrpersonen unterrichten 131 (59%) 20 und mehr Lektionen je Woche an Klassen
der Primarstufe, 44 (20%) zwischen 15 und 19 Lektionen, 33 (15%) zwischen 10 und 14 Lekti-
onen und 13 (6%) weniger als 10 Lektionen je Woche (vgl. Abbildung 3).

Gemass den Antworten von 220 der 221 befragten Lehrpersonen sind 125 als Klassenlehrper-
sonen tatig (57%), 41 Lehrpersonen teilen sich die Funktion der Klassenlehrperson (19%) und
54 (24%) sind nicht als Klassenlehrpersonen tétig (vgl. Abbildung 4)

Rund zwei Funftel der befragten Personen sind zwischen einem und 15 Jahren als Lehrperso-
nen tatig, fast drei Funftel seit mehr als 15 Jahren (vgl. Abbildung 5). Die Aufteilung der Unter-
richtstatigkeit nach Anzahl Schuljahren bezogen auf die Primarstufe wird in Abbildung 6 darge-
stellt. Dabei zeigt sich, dass 27 von insgesamt 79 Lehrpersonen mit 26 und mehr Jahren Unter-
richtstatigkeit einen Stufenwechsel vorgenommen haben (z.B. Unterstufe zu Primarstufe, von
Sekundarstufe 1 zu Primarstufe im Zusammenhang mit dem Wechsel vom System 4/5 zu 6/3
im Kanton Bern), wahrend die meisten Lehrpersonen mit bisher erst wenigen Jahren Unter-
richtstatigkeit die Stufe noch nicht gewechselt haben.
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Schlussbericht

Pensum der Lehrperson (n=221)

102

80

60

40

2 RS CRECANPPRP! B 42 12

0 - i-_ 0 _L
> 20 Lektionen 15-19 Lektionen  10-14 Lektionen < 10 Lektionen

= Klassenlehrperson
= nicht Klassenlehrperson

Klassenlehrperson zusammen mit einer anderen Lehrperson

Abbildung 3: Pensum der Lehrperson (n=221)

Anzahl Schuljahre als Lehrperson (n=220)
40.00%
35.00%
30.00%

25.00% 21.17%

16-25 Jahre

2000% | 1667%
14.86%

1-5 Jahre 6-10 Jahre

15.00%
10.00%
5.00%

10.36%

11-15 Jahre

0.00% -

36.04%

26 und mehr

Jahre

cncaSRERE

o2B888838

Geschlecht der Lehrperson nach Klassenlehrperson

(n=220)
T4

51 49

29

nicht Kl hrperson Klassenlehrperson
zusammen mit einer

anderen Lehrperson

hrperson

wweiblich = mannlich

Abbildung 4: Geschlecht der Lehrpersonen
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Abbildung 5: Anzahl Schuljahre als Lehrperson Abbildung 6: Anzahl Schuljahre als Lehrperson

(n=220)

auf Primarstufe (n=220)

Von den 222 befragten Lehrpersonen unterrichten 89 (40%) auf der Stufe 3./4. Schuljahr, 105
(48%) im 5./6. Schuljahr und 28 (12%) in Klassen beider Stufen.

Uber 90 Prozent der beteiligten Lehrpersonen haben ihre Ausbildung an Institutionen im Kan-
ton Bern absolviert (Seminar mit Abschluss bis 2002, tertidare Ausbildung in der LLB bzw. an
der PHBern ab 2001), (vgl. Abbildung 7). Viele Lehrpersonen geben eine oder mehrere andere
Abschliisse und Weiterbildungen an. In Abbildung 8 wird das entsprechende Spektrum an zu-
satzlichen Aus- und Weiterbildungen aufgezeigt. Mit berufsfeldbezogenen Intensiv-
Weiterbildungen sind zum Beispiel die Passepartout-Kurse im Zusammenhang mit der Einfih-
rung des Franzésisch- und Englisch-Unterrichts auf der Primarstufe erfasst. Die Angabe von
Maturitatsabschliissen bezieht sich ausschliesslich auf Lehrpersonen mit seminaristischer Aus-

bildung.
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Ausbildungsortder Lehrperson (n=221)
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Abbildung 7: Ausbildungsort der Lehrperson (n=221)

Andere Abschliisse der Lehrperson (n=222)
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Abbildung 8: Andere Abschlusse der Lehrperson (n=222)

6.1.2 Unterricht der befragten Lehrpersonen in den Fachbereichen Deutsch, Franzo-
sisch, Englisch, Mathematik und Natur-Mensch-Mitwelt

Im Zusammenhang mit der Verwendung und dem Einsatz von Lehrmitteln ist von besonderem
Interesse, welche Fachbereiche und in welcher Kombination von Fachbereichen die Lehrper-
sonen an den Klassen unterrichten. Bei der Befragung wurde deshalb erhoben, welche Fach-
bereiche die Lehrpersonen an der gleichen Klasse unterrichten und wie weit sie Unterricht in
einzelnen Fachbereichen auch parallel an mehreren Klassen unterrichten.

In den Abbildungen 9 bis 13 wird dargestellt, wie viele der befragten Lehrpersonen das Fach
Deutsch, Franzdsisch, Englisch, Mathematik und NMM an ihrer jeweiligen Stammklasse unter-
richten und an welcher sie z.B. auch Klassenlehrperson sind. Dabei wird unterschieden, ob sie
jeweils alle Lektionen flr den entsprechenden Fachbereich oder nur einen Teil der Lektionen
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unterrichten. Im Fach Deutsch wird z.B. so aufgeteilt, dass eine Lehrperson 3 und eine andere
2 Lektionen pro Woche an der gleichen Klasse unterrichten.

Deutsch an der gleichen Klasse (n=172) Franzdésisch ander gleichen Klasse (n=97)
Klassenlehrpersonen jaineinfja, zusammen mitanderer LP Klassenlehrpersonen ja/neinfja, zusammen mitanderer LP
20 83 100
80 20
70 80
0 70 81
@ %
34
40 40
30 22 30
20 17
11 20 13 10 8
10 4 o 1 o 10 3 2
0 o - | —
alle Lektionen Teil der Lektionen Teil der Lektionen DaZ alle Lektionen Teil der Lektionen
=ja  =nein ja, zusammen mit einer anderen Lehrperson mja m=nein ja, zusammen mit einer anderen Lehrperson

Abbildung 9: Deutsch an der gleichen Klasse  Abbildung 10: Franzdsisch an der gleichen

(n=172) Klasse (n=97)
Englisch an der gleichen Klasse (n=55) Mathematik an der gleichen Klasse (n=148)
Klassenlehrpersonen ja/neinfja, zusammen mitanderer LP Klassenlehrpersonen ja/neinfja, zusammen mitanderer LP
100 100 23
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70 70
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50 50
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alle Lektionen Teil der Lektionen alle Lektionen Teil der Lektionen
mja m=nein ja, zusammen mit einer anderen Lehrperson mja m=nein ja, zusammen mit einer anderen Lehrperson

Abbildung 11: Englisch an der gleichen Klasse Abbildung 12: Mathematik an der gleichen
(n=55) Klasse (n=148)

NMM an der gleichen Klasse (n=194)
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Abbildung 13: NMM an der gleichen Klasse
(n=194)

Von den 222 befragten Lehrpersonen geben 172 (77%) an, dass sie an ihrer Stammklasse
Deutsch unterrichten. 98 Lehrpersonen unterrichten dabei alle Deutschlektionen an der glei-
chen Klasse und 73 einen Teil der Lektionen.
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Fir das Fach Franzdsisch geben von den 97 unterrichtenden Lehrpersonen 84 an, dass sie al-
le Lektionen an der Klasse unterrichten und lediglich 13 sich die Franzdsischlektionen mit einer
anderen Lehrperson aufteilen. Beim Englischunterricht geben von 55 unterrichtenden Lehrper-
sonen lediglich 4 an, dass sie nur einen Teil der Lektionen an der Klasse unterrichten. Fir den
Fremdsprachenunterricht ist dies allerdings insofern erstaunlich, als dass im 3. und 4. Schuljahr
3 Lektionen Franzoésisch und im 5. und 6. Schuljahr je 2 Lektionen Franzdsisch und Englisch
unterrichtet werden.

Fur Mathematik geben von 148 (67% der befragten Lehrpersonen) das Fach unterrichtende
Lehrpersonen 115 (78% der Mathematik unterrichtenden Lehrpersonen) an, dass sie alle Lek-
tionen an der Klasse und 33 einen Teil der Mathematiklektionen erteilen.

Fur das Fach Natur-Mensch-Mitwelt (NMM) sind die Verhaltnisse wieder anders. 194 der be-
fragten Lehrpersonen (87%) geben an, dass sie NMM auf der Primarstufe unterrichten. Dabei
erteilen 58 (30% der NMM unterrichtenden Lehrpersonen) alle NMM Lektionen an der gleichen
Klasse und 136 (70%) teilen die NMM Lektionen an einer Klasse mit einer anderen Lehrperson
bzw. mit anderen Lehrpersonen.

16 Lehrpersonen unterrichten parallel an mehreren Klassen im Fach Deutsch, wobei die deutli-
che Mehrheit nur einen Teil der Deutschlektionen lehren. Dies sind 9 Prozent der Deutsch un-
terrichtenden Lehrpersonen. Im Fach Franzosisch sind es 32 Lehrpersonen, die parallel an
mehreren Klassen das Fach erteilen; dies entspricht rund einem Drittel der Franzdsisch unter-
richtenden Lehrpersonen. Die deutliche Mehrheit davon (23 Lehrpersonen) lehrt alle Franz6-
sischlektionen parallel an mehreren Klassen. Fir das Fach Englisch zeigt sich — etwas weniger
deutlich ausgepragt — eine ahnliche Situation wie fir das Fach Franzésisch: 14 Lehrpersonen
bzw. 25 Prozent der Englisch unterrichtenden Lehrpersonen erteilen die Lektionen parallel an
mehreren Klassen. Anders prasentiert sich die Situation in den Fachern Mathematik und NMM.
Lediglich 14 von 148 Mathematik unterrichtenden Lehrpersonen erteilen das Fach parallel an
mehreren Klassen (6 alle Lektionen, 8 einen Teil der Lektionen). Im Fach NMM sind es 18 von
194 NMM unterrichtenden Lehrpersonen, die einen Teil der Lektionen (17 Lehrpersonen) bzw.
alle Lektionen NMM (1 Lehrperson) parallel an mehreren Klassen unterrichten.

Nur sehr wenige der befragten Lehrpersonen unterrichten ausschliesslich einen Fachbereich
an einer Klasse: fur Deutsch sind es 6 Lehrpersonen, flr Franzésisch 3, Englisch 2, Mathema-
tik und NMM je 4 Lehrpersonen.

Insbesondere fur den Bereich Sprachen und im Hinblick auf Aspekte und Anliegen der Mehr-
sprachigkeit als Unterrichtskonzept ist von Interesse, wie weit die Lehrpersonen an ihren Klas-
sen mehrere Sprachfacher unterrichten und dabei auch Kombinationen zwischen den Sprach-
bereichen direkt umsetzen kdnnen.

Insgesamt geben 22 (17%) der befragten Lehrpersonen der Stufen 5./6. Schuljahr bzw. 3.-6.
Schuljahr (133) an, dass sie an ihrer Klasse alle Sprachfacher — Deutsch, Franzésisch und
Englisch an der 5. und 6. Klasse — selber unterrichten.

77 der befragten Lehrpersonen (35%) geben an, dass sie Deutsch und Franzdsisch an der
gleichen Klasse unterrichten (vgl. Abbildung 14). 40 Lehrpersonen, die im 5./6. bzw. im 3.-6.
Schuljahr unterrichten, geben an, dass sie Deutsch und Englisch parallel unterrichten (30%).
Die Kombination von Franzgdsisch- und Englischunterricht im 5./6. Schuljahr erteilen 32 der be-
fragten Lehrpersonen (24%; vgl. Abbildung 15).
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Deutsch und Franzosisch an der gleichen Klasse nach Deutsch und Englisch an der gleichen Klasse nach Stufe
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Abbildung 14: Deutsch und Franzgsisch an der Abbildung 15: Deutsch und Englisch an der

gleichen Klasse nach Stufen (n=222) gleichen Klasse nach Stufe (n=)
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Abbildung 16: Franzdsisch und Englisch an der Abbildung 17: Deutsch und NMM an der glei-
gleichen Klasse nach Stufen chen Klasse nach Stufen

Parallel unterrichtet werden von den Lehrpersonen insbesondere die Facher Deutsch und Na-
tur-Mensch-Mitwelt. Insgesamt geben 172 Lehrpersonen an, dass sie Deutsch unterrichten. Fur
NMM sind es 194 der 222 befragten Lehrpersonen. 159 Lehrpersonen (72% aller befragten
bzw. 82% derjenigen, die NMM unterrichten) geben an, dass sie parallel Deutsch und Natur-
Mensch-Mitwelt unterrichten (vgl. Abbildung 17).

6.2 Verwendung von Lehr- und Lernmaterialien fiir die Vorbereitung und den Einsatz
im Unterricht

Allen Lehrpersonen wurde in der schriftlichen Befragung die Frage unterbreitet, welche Lehr-
mittel und Teile von Lehrmitteln sie in den Fachbereichen Deutsch, Franzdsisch, Englisch, Ma-
thematik und Natur-Mensch-Mitwelt fir die Vorbereitung des Unterrichts verwenden und im Un-
terricht direkt einsetzen. Zudem wurden sie danach befragt, welche Teile aus Lehrmitteln den
Schiilerinnen und Schiilern im Unterricht direkt fir die Arbeit zur Verfliigung stehen. Dazu wur-
den im Fragebogen fiir die einzelnen Fachbereiche und Stufen Listen mit den zur Verfligung
stehenden Lehr- und Lernmaterialien zusammengestellt (vgl. Anhang 1a und 1b). Bertcksich-
tigt wurden diejenigen Lehr- und Lernmaterialien, welche im Lehrmittelverzeichnis der Kommis-
sion fUr Lehrplan- und Lehrmittelfragen flir den deutschsprachigen Teil des Kantons Bern fiir
das Schuljahr 2015/2016 aufgefuhrt waren (vgl. aktueller Stand LPLMK 2017). In die Auswer-
tung wurden diejenigen Angaben der Lehrpersonen aufgenommen, bei welchen sie die Lehr-
mittelnutzung mit gelegentlich und oft eingeschéatzt hatten. Nicht aufgenommen sind damit die
Angaben fir die seltene Nutzung. In Bezug auf die Nutzung der Schiilerinnen und Schiiler
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konnten die Lehrpersonen lediglich ankreuzen, ob die Unterlagen den Lernenden personlich,
als eigenes Exemplar oder im Schulzimmer zur Nutzung zur Verfligung stehen.

Da bei diesem Fragebereich auch die Angaben der Lehrpersonen aus der Pilotierung mitbe-
ricksichtigt werden konnten, ergeben sich im Vergleich zum Kapitel 6.1. zum Teil abweichende
Angaben zu den Anzahl Lehrpersonen, die im entsprechenden Fachbereich unterrichten.

6.2.1 Deutsch

Fur das Fach Deutsch in der Primarstufe wurden die Lehrmittel Sprachfenster, Sprachland und

Die Sprachstarken sowie die Lesepakete/Lesekoffer einbezogen (vgl. 4.3 und das Literaturver-
zeichnis, Kapitel 10.2).

Von den 172 Lehrpersonen, die bei der Befragung angaben, dass sie Deutsch auf der Primar-
stufe unterrichten, verwenden 18 (10,5%) das Lehrmittel Sprachfenster, 15 das Lehrmittel
Sprachland (9%), 158 (92%) das Lehrmittel Die Sprachstarken und 6 (4%) die Lesepakete bzw.
den Lesekoffer. Einige Lehrpersonen verwenden mehr als eines der aufgefuhrten Lehrmittel fur

den Fachbereich Deutsch (z.B. Kombination Sprachfenster/Sprachland oder auch Sprach-
land/Die Sprachstarken).

In den Abbildungen 18 bis 21 wird dargestellt, welche Elemente und Teile aus den Lehrmitteln

die Lehrpersonen verwenden und welche Materialien den Schilerinnen und Schulern zur Ver-
flgung stehen.

Verwendung Sprachfenster LP und SUS (n=18) Verwendung Sprachland LP und SUS (n=15)
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Abbildung 18: Verwendung der Sprachfenster APbildung 19: Verwendung Sprachland LP und
LP und SuS (n=18) SuS (n=15)
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Verwendung Sprachstarken LP und SUS (n=158) Verwendung Lesepaket/Lesekoffer LP und SUS
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Abbildung 20: Verwendung Sprachstarken LP  Abbildung 21: Verwendung Lesepa-
und SuS (n=158) ket/Lesekoffer LP und SuS

Aus dem Lehrmittel Sprachfenster verwenden die Lehrpersonen insbesondere das Sprachbuch
und die Kartei Trainingsauftrage, welche auch den Lernenden teilweise zur Verfigung steht
sowie den Grundlagenband fur die Lehrpersonen. Der Themenordner 2 wird im Vergleich zum
Themenordner 1 von mehr Lehrpersonen genutzt. Die anderen Elemente werden nur von we-
niger als der Halfte der Lehrpersonen genutzt, die angeben mit dem Lehrmittel Sprachfenster
zu arbeiten.

Von den Materialien zum Lehrmittel Sprachland werden vor allem die Arbeitstechniken, das
Trainingsbuch, die Trainingskartei sowie das Magazin 1 genutzt. Diese Materialien stehen auch
in einem Teil der Klassen den Schilerinnen und Schulern zur Verfigung. Die Lehrpersonen
verwenden zudem insbesondere die Grundlagen und den Kommentar zum Magazin 1.

Beim Lehrmittel Die Sprachstarken arbeiten die meisten Lehrpersonen mit dem Sprachbuch,
dem Arbeitsheft und der Audio CD. In dieser Reihenfolge zeigt sich auch die Nutzung der Ma-
terialien durch die Schilerinnen und Schuler. Der Kommentarband hat fur die Lehrpersonen ei-
ne ahnlich grosse Bedeutung wie Sprachbuch und Arbeitsheft; sie verwenden zudem auch die
Karteikarten.

Die Lesepakete (Freundschatft, Tiere) und der Lesekoffer (Ein fernes Land) werden nur von
sehr wenigen Lehrpersonen im Deutschunterricht verwendet.

Allgemein zeigt sich, dass auch die Lehrpersonen fir die Vorbereitung und fiir den Einsatz im
Unterricht im Fach Deutsch sich stark an den Materialien fur die Schilerinnen und Schuler
(Sprachbuch, Arbeitsheft, Arbeitstechniken, Audio CD, Trainingskartei u.a.) orientieren, gleich-
zeitig aber auch die Kommentarbande und Grundlagenmaterialien flir Lehrpersonen konsultie-
ren.

6.2.2 Franzosisch
Fur den Franzoésischunterricht steht den Lehrpersonen der Primarstufe im Kanton Bern als ob-
ligatorisches Lehrmittel die Materialien ,Mille feuilles* zur Verfugung.

Praktisch alle Lehrpersonen nutzen den Fil rouge (Kommentarband) und den Internetzugang.
Sie arbeiten mit den Magazines und den CD-ROMs fiir die Lernenden (vgl. Abbildung 22). Die
Verwendung und den Einsatz der Revue, des Handbuches und der anderen Materialien wird
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bereits unterschiedlicher eingeschatzt. Den meisten Schilerinnen und Schilern steht entweder
der mini-dic oder der midi-dic zur Verfigung.

Verwendung Mille Feuilles LP und SUS (n=107)
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Abbildung 22: Verwendung Mille feuilles LP und SuS (n=107)

6.2.3 Englisch

Fur den Englischunterricht im 5./6. Schuljahr zeigt sich eine @hnliche Situation wie fir das Fach
Franzosisch in der Primarstufe. Das Lehrmittel ,New World* gilt als obligatorisches Lehrmittel.
Alle Lehrpersonen nutzen das Teacher’s Book, das Pupil’'s Book und das Activity Book sowie
die Audio CD und die CD-ROM. Wahrend das Pupil’s Book und das Activity Book allen Schiile-
rinnen und Schilern direkt zur Verfiigung steht, ist dies bei der Audio CD nur fur einen Teil der
Lernenden auch direkt verfigbar (vgl. Abbildung 23).

Verwendung New World LP und SUS (n=58)
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Abbildung 23: Verwendung New World und SuS (n=58)

6.2.4 Mathematik

Das Schweizer Zahlenbuch ist seit lAngerer Zeit das obligatorische Lehrmittel fir den Mathe-
matikunterricht im Kanton Bern. Entsprechend sind die Lehrpersonen auch sehr vertraut mit
den Materialien zum Lehrmittel Zahlenbuch. Dabei zeigt sich eine &hnliche Situation wie auch
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fur den Umgang mit dem Lehrmittel Die Sprachstarken im Fach Deutsch. Von den meisten
Lehrpersonen werden insbesondere das Schilerbuch, das Arbeitsheft und die Unterlagen zum
Blitzrechnen verwendet (vgl. Abbildung 24). Die beiden erstgenannten Mittel stehen auch den
meisten Schilerinnen und Schuilern direkt zur Verfiigung, wahrend die Unterlagen zum Blitz-
rechnen nur in rund zwei Drittel der Klassen den Lernenden direkt zur Verfligung stehen. Die
meisten Lehrpersonen verwenden zudem die Begleitbande zum Zahlenbuch sowie Lsungshil-
fen. Die weiteren Unterlagen zum Zahlenbuch wie der heilpddagogische Kommentar und ver-
schiedene Themenhefte werden von der Halfte bis zu zwei Dritteln der Lehrpersonen gelegent-
lich verwendet. Den Schilerinnen und Schilern stehen diese Unterlagen nur teilweise zur Ver-
fugung bzw. sie sind nicht fur die Verwendung durch die Lernenden vorgesehen.

Verwendung Zahlenbuch LP und SUS (n=154)
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Abbildung 24: Verwendung Zahlenbuch LP und SuS (n=154)

6.2.5 Natur-Mensch-Mitwelt (NMM)

Fir den NMM-Unterricht sind im Kanton Bern keine Lehrmittel obligatorisch. Die Lehrmittel der
Reihe Lernwelten Natur-Mensch-Mitwelt werden fir den NMM-Unterricht in der Primarstufe
empfohlen. Entsprechend orientieren sich die Lehrpersonen auch in anderer Weise und freie-
ren Form an Lehrmitteln fUr die Planung und Gestaltung des Unterrichts, als dies fir die Fach-
bereiche Franzosisch, Englisch und Mathematik mit obligatorischen Lehrmitteln der Fall ist.

Da einzelne Lehrmittel der Reihe Lernwelten NMM auf die Stufen 3./4. bzw. 5./6. Schuljahr
ausgerichtet sind, wird eine gesonderte Darstellung zur Nutzung und zur Verwendung im Un-
terricht fur die beiden Stufen vorgenommen (vgl. Abbildungen 25 und 26).
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Verwendung NMM-Lehrmittel LP und SUS fiir 3.&4. Klasse (n=91)
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Abbildung 25: Verwendung NMM-Lehrmittel LP und SusS fir 3. & 4. Klasse (n=91)

Verwendung von NMM-Lehmmittel LP und SUS fiir 5.&6. Klasse (n=107)
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Abbildung 26: Verwendung von NMM-Lehrmittel LP und Sus fir 5. & 6. Klasse (n=107)

Gemass der eigenen Einschatzung verwenden die deutliche Mehrheit der Lehrpersonen (je-
weils mehr als 70% der antwortenden Lehrpersonen) fur die Vorbereitung und den Einsatz im
Unterricht bei allen Lehrmitteln der Reihe Lernwelten NMM die Hinweise fur Lehrpersonen, die
Themenhefte bzw. Legesets und die Klassenmaterialien, also alle verfugbaren Materialien.
Dies bezieht sich im 3./4. Schuljahr auf die Lehrmittel Kunterbunt, Stissholz, RaumZeit sowie
Riesenrad und fur das 5./6. Schuljahr fur die Lehrmittel Kaleidoskop, Spuren-Horizonte und
phanomenal. Weniger haufig Verwendung findet im 3./4. Schuljahr das Lehrmittel Panorama,
weil dieses auf die Stufe 2./3. Schuljahr ausgerichtet ist und deshalb auf der Primarstufe weni-
ger haufig zum Einsatz kommt als die anderen. Deutlich weniger haufig werden die beiden
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Lehrmittel Himmelszeichen und Fragezeichen verwendet, die auf die Perspektive Ethik und Re-
ligionen ausgerichtet sind.

Leichte Tendenzen zeigen sich darin, dass die Lehrmittel Riesenrad (Natur und Technik) im
3./4. Schuljahr und Spuren—Horizonte und phdnomenal im 5./6. Schuljahr etwas mehr Verwen-
dung finden als die anderen Lehrmittel. Die Unterschiede sind aber aufgrund der Einschétzung
der Lehrpersonen nur gering.

Den Schulerinnen und Schuler stehen in mehr als 50 Prozent der Klassen die Themenhefte di-
rekt zur Verfiigung. Die Klassenmaterialien und das Legeset RaumZeit werden von den Lehr-
personen je nach Unterrichtssituation im Unterricht eingesetzt und stehen den Schilerinnen
und Schilern deshalb nur eingeschrankt direkt zur Verfligung. Dazu zeigen sich auch recht
grosse Unterschiede in der Handhabung der Lehrpersonen (vgl. dazu auch die Ergebnisse aus
den Interviews mit den Lehrpersonen, Kapitel 7.1 bis 7.3). Auffallend ist, dass z.B. das Ge-
schichtenbuch Fragezeichen (5./6. Schuljahr) in keiner Klasse den Schiilerinnen und Schilern
direkt zur Verfligung steht.

6.3 Verwendung von weiteren Materialien und Unterlagen im Unterricht

6.3.1 Zusatzliche Materialien und Unterlagen wie Unterrichtshilfen und andere Lehrmit-
tel

Den Lehrpersonen wurde die Frage unterbreitet, welche Materialien und Unterlagen sie fur die
Vorbereitung und fur den Einsatz im Unterricht erganzend zu den obligatorischen und empfoh-
lenen Lehrmitteln (gemass Lehrmittelverzeichnis) in den Fachbereichen Deutsch, Franzdsisch,
Englisch, Mathematik und Natur-Mensch-Mitwelt verwenden. Die Frage war offen gestellt und

die Lehrpersonen flhrten die entsprechenden Unterlagen und Materialien auf. Sie konnten da-
bei auch mehrere Unterlagen je Fachbereich auffiihren. Die offenen Antworten der Lehrperso-
nen wurden zu Auswertungszecken folgenden Kategorien bzw. Gruppen von zusatzlichen Ma-
terialien zugeordnet:

- PaLeMi: Mit PaLeMi sind weitere Lehrmittel gemeint, die im vorliegenden Projekt insbesonde-
re Gegenstand der Untersuchung sind, also z.B. Lehrmittel aus anderen Fachbereichen oder
ergénzende Materialien zu Lehrmitteln, die zum Teil bereits im Kapitel 6.2. aufgenommen
sind.

- LM von LM-Verlagen: Lehrmittel von anderen Lehrmittelverlagen als denjenigen, aus welchen
die obligatorischen und empfohlenen Lehrmittel stammen, z.B. das Lehrmittel ,Logisch* fur
den Mathematikunterricht des Lehrmittelverlages St. Gallen.

- altere LM von LM-Verlagen: Lehrmittel wie z.B. ,Bonne Chance" fiir den Fachbereich Franzo-
sisch, Mathematik 4, Geographie — In der Schweiz, Geschichte 5 und 6.

- Arbeitsmappen, zusatzliche Arbeitsmaterialien: dazu gehdren insbesondere Arbeitsblatt-
sammlungen, Materialien fir den Werkstattunterricht bzw. fir das Stationenlernen, Ubungs-
blatt-serien u.a.

- Eigene Materialien: Unterlagen, Arbeitsblatter, Dossiers, welche die Lehrpersonen selber er-
arbeitet haben oder von Kolleginnen und Kollegen tbernehmen.

- Nachschlagewerke: Worterblcher, Lexika, z.T. werden auch Werke wie mini-dic und midi-dic
hier genannt.

- CD, digitale Medien: Lernsoftware fur verschiedene Fachbereiche (ausserhalb der Lehrmittel)
- Blcher: Kinder- und Jugendliteratur, Sachbticher
- Internet: Materialien aus dem Internet; Plattformen wie kiknet, Unterrichtsmaterial.ch
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In den Abbildungen 27 bis 31 werden die zusatzlich verwendeten Materialien und Unterlagen
fur die verschiedenen Fachbereiche zusammengestellt.

Im Fachbereich Deutsch spielen insbesondere Arbeitsmappen und zusatzliche Arbeitsmateria-
lien sowie andere Lehrmittel eine Rolle. Es handelt sich dabei vor allem um Unterlagen fir
Sprachiibungen wie fiir das Rechtschreibetraining, Grammatik-Werkstatten und -Ubungen, Ma-
terialien zum Hoérverstehen, Lesetrainingsmaterialien, Schreibwerkstatten. Die Lehrpersonen
nutzen diese Materialien zuséatzlich zu den Angeboten in den Lehrmitteln: dabei spielen aus der
Perspektive der Lehrpersonen insbesondere Arbeitsblatter fur die Schilerinnen und Schiiler,
teilweise auch fur Differenzierungsmassnahmen im Deutschunterricht eine wichtige Rolle.

Fur den Fremdsprachenunterricht (Franzésisch und Englisch) spielen aus der Sicht der Lehr-
personen zusatzliche Materialien nur eine untergeordnete Rolle. Entsprechend werden auch
nicht sehr viele zusétzliche Unterlagen aufgefiihrt. Es sind dies insbesondere selber hergestell-
te Arbeitsblatter und auch Lernzielkontrollen, einfach zu lesende Biicher in Franzésisch und
Englisch (easy-readers), Worterblcher (z.B. Pons) sowie ausgewdahlte Arbeitsmappen.

Fur den Fachbereich Mathematik prasentiert sich die Situation &hnlich wie fiir den Fachbereich
Deutsch: Die Lehrpersonen weisen insbesondere auf Arbeitsmappen, zusatzliche Arbeitsmate-
rialien und andere Lehrmittel hin. Aufgefiihrt werden vor allem Ubungsmaterialien, (z.B. Affen-
stark, Arbeitsmappen ZKM), Materialien fur das Differenzieren im Unterricht oder die Lehrmittel
Logisch (LMV St. Gallen) und Mathematik (LMV Zdirich).

Auch fur den Fachbereich Natur-Mensch-Mitwelt sind es vor allem Arbeitsmappen (Werkstéatten
zu verschiedenen Themenbereichen), andere Lehrmittel bzw. altere Lehrmittel (z.B. Urknall,
Geographie — In der Schweiz), Unterlagen aus dem Internet zu verschiedensten (auch aktuel-
len) Themen, Sachbicher (z.B. aus der Reihe Was ist was), eigene Materialien (z.B. selber
hergestellte Werkstatten, Unterlagen zu lokalen und regionalen Themen u.a.), die aufgeftihrt
werden.

Zusétzlich verwendete Deutsch-Materialien (n=162) Zusatzlich ver dete Franzosisch-Materialien (n=46)
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Abbildung 27: Zusatzlich verwendete Deutsch-

Materialien (n=162) Abbildung 28: Zusatzlich verwendete Franzdsisch-

Materialien (n=46)
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Zusatzlich verwendete Englisch-Materialien (n=43) Zusatzlich verwendete Mathematik-Materialien (n=122)
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Abbildung 29: Zuséatzlich verwendete Englisch-Materialien  Abbildung 30: Zusatzlich verwendete Mathematik-

(n=43) Materialien (n=122)
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Abbildung 31: Zusatzlich verwendete NMM-Materialien
(n=162)

6.3.2 Angebote und Unterlagen aus dem Internet

Die Lehrpersonen wurden danach gefragt, welche Angebote aus dem Internet sie fur die Vor-
bereitung des Unterrichts und fur den direkten Einsatz im Unterricht in den Fachbereichen
Deutsch, Franzdsisch, Englisch, Mathematik und Natur-Mensch-Mitwelt nutzen. Gefragt wurde
dabei nach der Nutzung der Internetseiten zu den obligatorischen bzw. gestatteten Lehrmitteln,
des Fachernets (www.faechernet.ch) fir die verschiedenen Fachbereiche sowie nach der Kon-
sultation und Nutzung anderer Internetseiten und -plattformen.

Nach den Angaben der Lehrpersonen werden insbesondere die Internetseiten der Lehrmittel
Mille feuilles (56 Nennungen) und der Lehrmittel aus dem Verlag Klett Balmer (insgesamt 40
Nennungen — Klett& Balmer allg. 22 Nennungen, Die Sprachstarken 6, Zahlenbuch 9 und New
World 3) am haufigsten genutzt. Deutlich weniger ausgepragt wird die Nutzung der Internetsei-
ten der anderen Lehrmittel eingeschétzt.

Das Fachernet wird von den Lehrpersonen in den Fachbereichen Deutsch und Fremdsprachen
sehr selten bis gelegentlich und in den Fachbereichen Mathematik und Natur-Mensch-Mitwelt
gelegentlich bis oft bzw. in der Tendenz gelegentlich genutzt. Nur wenige Lehrpersonen geben
an, dass sie die Angebote im Fachernet oft oder sehr oft nutzen; dies bezieht sich am ehesten
auf den Fachbereich Mathematik und etwas weniger ausgeprégt fir den Fachbereich NMM.
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Viele Lehrpersonen geben andere Angebote aus dem Internet an: mehrere Nennungen entfal-
len auf die Seiten unterrichtsmaterial.ch, lehrmittelboutique.net sowie auf Suchmaschinen fur
Kinder wie die bunte Kuh. Vereinzelte Nennungen ergeben sich fur Seiten wie kiknet oder anto-
lin. Keine dieser Seiten wird aber von einer grésseren Anzahl von Lehrpersonen aktiv genannt.
Viele Lehrpersonen haben zu dieser offenen Frage auch keine Antworten gegeben, weshalb
hierzu auch auf entsprechende Abbildungen verzichtet wird.

Mit Unterlagen und Materialien aus dem Internet gehen die Lehrpersonen fur die Vorbereitung
und den Einsatz im Unterricht sehr unterschiedlich um. Sie benutzen am ehesten Lernplattfor-
men (86 Nennungen), recherchieren im Internet zu Themen (85 Nennungen), nutzen Kinder-
server (55 Nennungen) oder konsultieren die Seiten von Beratungsdiensten im Zusammen-
hang mit Schule und Unterricht (52 Nennungen). Dies geht insbesondere aus den zusatzlichen
Angaben der Lehrpersonen im Fragebogen hervor. Mit einigen Aussagen von Lehrpersonen
kann dies entsprechend ausgeleuchtet werden:

Tabelle 7: Aussagen der Lehrpersonen zur Nutzung des Internets fir die Unterrichtsvorberei-
tung und den Einsatz im Unterricht (Auswahl)

Ich nutze punktuelle Angebote von ganz verschiedenen Anbietern, die ich immer neu suche, wenn ich bei einem neuen Thema bin.

Ich nutze punktuell immer wieder andere Angebote aus dem Internet. Meine Link-Liste mit guten Links ist gross...

Ich hole relativ viel Material im Internet, aber eher themenorientiert

Ich suche an unterschiedlichen Orten im Internet Material fir meinen Unterricht- oft im NMM.
Dies sind aber selten immer die gleichen Websites und ich stelle oft eigene Sachen daraus zusammen.

Brauche die géngigen Seiten wie google, youtube, wikipedia oder zu einzelnen Themen z.B. Gotthard, Meteo

Fachernet Math ist super! Vor allem die Planungen sind eine riesige Erleichterung!

www.orthographietrainer.com: Fehlerstatistik fur jeden einzelnen Sch., individuelles Arbeiten

entsprechend der behandelten Themen mittels Suchmaschine Material zusammen suchen (von Schulen z. B.) => oder Trainingsprogramme
fur Schuler (online)

Brauche das Internet nur zum Beantworten von Fragen (Lexikon) oder fur Ausdrucken von Bildmaterial

Je nach Thema, z. B. aktuell dinosaurier-interesse.de, viele gute Sachen zum Thema Astronomie, Infos fur Vortrage
=> Tiere, andere Themen (Habe eine Liste von Seiten, wo ich schon passendes, brauchbares Material gefunden habe
und schaue jeweils dort od. gebe einfach bei google ein, was mich aktuell interessiert)

Grundsatzlich hilft das Internet heute beim Bearbeiten von Themen sehr viel und ich benutze es viel.

Ich habe keine bestimmte Internetseite, konsultiere div. Seiten nach Stichwort und vergleiche mit Fachbiichern,
daraus bastle ich dann kurze, klare Texte, die ins Heft Gbertragen werden und mit Zeichnungen und eigenen Texten der SuS erganzt werden.

Das Angebot im Internet ist zunehmend gut und vielseitig. Das Internet verwende ich oft auch als Ideenbdrse fur Experimente, Tests usw.

Fir mich recht komplexes Thema, da ich mich zunéchst bemihe, die "Hurde" ICT zu "nehmen".

suche oft kreuz und querbeet

Ich suche im Internet Arbeitsmaterial fiir Deutsch + Math auch auf nicht CH-Internetseiten.

Die Lernzielkontrollen im faechernet Mathematik kann man sehr gut brauchen. Man kann sie dem Kénnen der Sch. anpassen!

Auf der Mittelstufe arbeite ich mit Materialien aus verschiedenen Lehrmitteln, nicht mit dem Internet

Ich konsultiere viel fter Internet-Seiten fir NMM-Themen, Zusatzmaterial + Anschauungshilfen, in Mathematik ist dies nur fir Lernzielkontrol-
len hilfreich

Verschiedene Infos zum Auffrischen meiner Fachkompetenz

Gelegentlich gebe ich bei "google" einen Begriff ein um etwas nachzuschauen, nachlesen...

Material aus dem Netz findet sich eher zuféllig, ich besuche keine “festen Seiten" regelmassig. Irgendwo findet sich immer etwas!

Das Lehrmittel Sprachstarken entspricht mir nicht => deshalb weiche ich aus.
=> kuk-verlag usw. sehr gute Materialien fiir Lese- / Horverstehen. => mittelschulvorbereitung. => elk-Verlag. => Schubi usw.

Ich suche manchmal Materialien zum Uben, welche ich héufig auf Websites deutscher Schulen finde.

NMM: Ich suche mir laufend Auftrage / Experimente von unterschiedlichen Webseiten zusammen.
Oft erstelle ich dann zusammen mit Inhalten aus der Reihe Lernwelten eigene klare Aufgaben, welche in Postenarbeit bearbeitet werden kon-
nen.

Ich suche zu einzelnen Themen oft iber die Kindersuchmaschine "Blinde Kuh" Infos fiir mich oder Texte / Lernangebote, die die SuS bearbei-
ten.
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Ich "google" oft aktuelle Themen z. B. zur Sonnenfinsternis oder zum Thema Wetter.

Wenn ein spezielles Thema behandelt wird, gebe ich das oftmals in google ein und lande dann oft auf guten Seiten,
wo ich einiges gebrauchen kann oder hole mir passende lllustrationen + Darstellungen, die ich in meine Unterlagen einfuge.

Fir Deutsch und Math verwende ich keine Internetseiten

Im Internet: immer etwas auffindbar

Bin eher von der Buicher-Generation. Habe eine relativ grosse Sammlung zuhause angelegt.

Ich nutze das Internet noch sehr wenig fiir die Unterrichtsplanung. Bucher sind mir lieber.

Ich bin auf dem Internet eher wild unterwegs. Habe keine spezielle Lieblingsseiten.

Zudem finde ich (witzige) Artikel und Texte fur den Deutschunterricht in der Homepage der wichtigsten Zeitungen (Leseverstehen + Schrei-
ben)

Kinder verwenden Suchmaschine wie Blindekuh v. a.

SuS brauchen das Internet fir Vortrage, Infos, etc. Sie benutzen Blindekuh und &hnliche

6.4 Einsatz von Lehr- und Lernmaterialien im Unterricht — Typische Situationen

Fur einige Fragebereiche zum Einsatz von Lehr- und Lernmaterialien im Unterricht wurden die
Lehrpersonen gebeten, zwei Lehrmittel auszuwéhlen und die entsprechenden Fragen exempla-
risch fur diese beiden Lehrmittel zu beantworten. Von den Lehrpersonen wurden dabei folgen-
de Lehrmittel ausgewahlt: Zahlenbuch (123), Die Sprachstarken (99), Lehrmittel aus der Reihe
Lernwelten NMM und andere NMM Lehrmittel (80; 73 bzw. 7), Mille feuilles (73), New World
(33).

Lehrmittelwahl A&B der LP (n=221)
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Abbildung 32: Lehrmittelwahl A&B der LP (n=221)

In den folgenden Ausfuhrungen werden einerseits Ergebnisse uber alle gewéhlten Lehrmittel
hinweg aufgefihrt und andererseits die Ergebnisse fur die Lehrmittel Die Sprachstarken, Mille
feuilles, New World, Zahlenbuch und die Lehrmittel der Reihe Lernwelten Natur-Mensch-
Mitwelt (zusammengefasst und ergdnzt mit den weiteren NMM Lehrmitteln wie Urknall) darge-
stellt.
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6.4.1 Unterlagen fur die Vorbereitung des Unterrichts

Zur Frage, welche Unterlagen und Materialien der Lehrmittel die Lehrpersonen fir die Vorberei-
tung des Unterrichts verwenden, zeigt sich tber alle Fachbereiche hinweg ein recht einhelliges
Bild. Die Lehrpersonen geben an, dass sie insbesondere mit den Lehrpersonenmaterialien ar-
beiten und zudem, aber bereits deutlich weniger genannt, die Schiilerbiicher und Arbeitshefte
bzw. Klassenmaterialien verwenden. Die Ergebnisse Uber alle Lehrmittel hinweg werden in den
Abbildungen 33 bis 35 dargestellt, die Angaben fiir die einzelnen Lehrmittel in den Abbildungen
36 bis 40.

Eingesetzte Unterlagen bei 3.84. Klasse (nLM A=84; n LM Lehrmittel A&B: Eingesetzte Unterlagen bei 3.-6. Klasse (n LM
B=74)* A=26; n LM B=22)*
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Abbildung 33: Eingesetzte Unterlagen bei 3. &  Abbildung 34: Lehrmittel A&B: Eingesetzte Un-
4. Klasse (n LM A=84); n LM B=74) terlagen bei 3.-6. Klasse (n LM A=26; n
LM=22)

Lehrmittel A&B: Eingesetzte Unterlagen bei 5.86. Klasse (nLM
A=100; n LM B=98)*
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Abbildung 35: Lehrmittel A&B: Eingesetzte Un-
terlagen bei 5. & 6. Klasse (n LM A=100;
n LM B=98)
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Eingesetzte Unterlagen bei LM Sprachstarken (n=99)* Eingesetzte Unterlagen bei LM Mille Feuilles (n=73)*
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Abbildung 37: Eingesetzte Unterlagen bei
Lehrmittel Mille feuilles (n=73)

Abbildung 36: Eingesetzte Unterlagen bei
Lehrmittel Sprachstraken (n=99)

Eingesetzte Unterlagen bei LM New World (n=33)* Eingesetzte Unterlagen bei LM Zahlenbuch (n=123)*
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Abbildung 38: Eingesetzte Unterlagen bei Abbildung 39: Eingesetzte Unterlagen bei
Lehrmittel New World (n=33) Lehrmittel Zahlenbuch (n=123)
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Eingesetzte Unterlagen bei LM NMM-Reihe (n=80)"
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Abbildung 40: Eingesetzte Unterlagen bei
Lehrmittel derNMM-Reihe (n=80)

6.4.2 Einsatz von Unterlagen aus Lehrmitteln flir bestimmte Formen des Lernens

Fur die beiden ausgewahlten Lehrmittel wurden die Lehrpersonen gebeten, einzuschétzen und
anzugeben, fir welche Formen des Lernens sie die Materialien im Unterricht einsetzen. Fir
beide Lehrmittel konnten sie dazu mit Priorisierung (am haufigsten, am 2. haufigsten usw.) vier
Formen aus einer vorgegebenen Liste angeben:

- Erkunden und Erproben

- Aufbau von Wissen, Erarbeitung von sach-/fachbezogenen Strukturen

- Aufbau und Entwicklung spezifischer Fahigkeiten, Fertigkeiten, Strategien
- Informationen erschliessen und bearbeiten

- Eigenstandiges Uben / produktives Uben

- Anwenden von bereits Gelerntem (in neuen Situationen)

- Eigenstandig-selbststandige Vorhaben der Schilerinnen und Schuler

- Fur Arbeiten im Gelande an ausserschulischen Lernorten

- andere Formen (bitte Form angeben)

Uber alle Lehrmittel hinweg werden Materialien und Unterlagen insbesondere fiir den Aufbau
spezifischer Fahigkeiten, Fertigkeiten und Strategien und fur den Aufbau von Wissen und
Strukturen (1. Prioritat), mit 2. Prioritat fur das Erschliessen und Bearbeiten von Informationen
und fiir das eigenstandige Uben und mit 3. Prioritat — bereits deutlich weniger haufig einge-
schatzt — fiir das Ubertragen und Anwenden auf neue Situationen eingesetzt. Wenige Nennun-
gen und Priorisierungen ergeben sich Uber alle Lehrmittel hinweg gesehen fiir die Bereiche ei-
genstandige Vorhaben, Erkunden und Erproben und insbesondere fir die Arbeit im Gelande
und an ausserschulischen Lernorten.

Im Vergleich zwischen den verschiedenen Lehrmitteln zeigen sich dabei verschiedene Unter-
schiede (vgl. dazu Abbildungen 41 bis 45):

- Wahrend beim Lehrmittel Die Sprachstarken die Priorisierung in der Reihenfolge Aufbau von
Wissen und Strukturen, Aufbau von spezifischen Fahigkeiten, Informationen erschliessen und
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bearbeiten, eigenstandiges Uben, Anwenden eingeschéatzt wird, steht beim Lehrmittel Zah-
lenbuch das eigenstandige Uben an erster Prioritat, gefolgt von Aufbau von Wissen und
Strukturen sowie von spezifischen Fahigkeiten. Die Form Informationen erschliessen und be-
arbeiten spielt hier — fachbezogen aus verstandlichen Grinden — eine deutliche geringere
Bedeutung. Der Anwendungsbezug wird beim Zahlenbuch héher gewichtet als beim Lehrmit-
tel Die Sprachstarken.

- Verschiedene unterschiedliche Einschatzungen und Gewichtungen zeigen sich auch im Ver-
gleich der beiden Lehrmittel fir den Fremdsprachenunterricht — Mille feuilles und New World.
Wahrend fur das Lehrmittel New World eine hohe Priorisierung der Formen Informationen er-
schliessen und bearbeiten, Aufbau von Wissen und Strukturen angegeben wird, werden fir
Mille feuilles als erste Prioritdten der Aufbau spezifischer Fahigkeiten und der Bereich Infor-
mationen erschliessen und bearbeiten genannt. Das eigenstandige Uben sowie das Erkunden
und Erproben werden bei Mille feuilles von den Lehrpersonen héher priorisiert als bei New
World, wogegen das Anwenden des Gelernten flir das Lehrmittel New World héher priorisiert
angegeben wird als fiir das Lehrmittel Mille feuilles.

Deutlich andere Priorisierungen zeigen sich im Vergleich mit den Lehrmitteln fur die Sprach-
bereiche und fur Mathematik bei den NMM-Lehrmitteln. Bei den NMM-Lehrmitteln werden die
Formen Informationen erschliessen und Aufbau von Wissen und Strukturen am starksten pri-
orisiert, gefolgt von den Bereichen Erkunden und Erproben und eigenstandige Vorhaben der
Schulerinnen und Schiilern, die bei den anderen Fachbereichen eine deutliche geringere Pri-
orisierung einnehmen. Erstaunlich gering werden die Formen Aufbau spezifischer Fahigkeiten
sowie das Uben, Ubertragen und Anwenden aufgefiihrt.

Formen des Lernens bei LM Sprachstarken (n=099) Formen des Lernens bei LM Mille feuilles (n=73)
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Abbildung 41: Formen des Lernens bei LM Abbildung 42: Formen des Lernens bei LM Mille
Sprachstarken (n=99) feuilles (n=73)
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Formen des Lernens bei LM New World (n=33) Formen des Lernens bei LM Zahlenbuch (n=123)
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Abbildung 43: Formen des Lernens bei LM Abbildung 44: Formen des Lernens bei LM Zahlen-

New World (n=33) buch (n=123)

Formen des Lernens bei LM NMM-Reihe (n=80)
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Abbildung 45: Formen des Lernens bei Lehrmittel
NMM-Reihe Lernwelten (n=80)

6.4.3 Bearbeitung von Materialien aus Lehrmitteln fiir den Einsatz im Unterricht

Den Lehrpersonen wurde die Frage unterbreitet, ob sie Materialien aus Lehrmitteln direkt oder
nur mit kleinsten Bearbeitungen im Unterricht einsetzen bzw. ob sie Materialien aus Lehrmitteln
bearbeiten vor dem Einsatz im Unterricht, z.B. einzelne Teile auswahlen oder auslassen, Auf-
gaben neu zusammenstellen und bearbeiten.

Viele Lehrpersonen geben an, dass sie in den Fremdsprachen meistens direkt mit den Unterla-
gen aus den Lehrmitteln arbeiten und diese nicht mehr weiter bearbeiten. In einzelnen Féllen,
z.B. fur Ubungssequenzen oder Lernzielkontrollen ergéanzen sie Materialien aus den Lehrmit-
teln mit eigenen Unterlagen.

In den Fachbereichen Deutsch und Mathematik arbeiten die meisten Lehrpersonen oft oder
sehr oft mit Materialien aus den Lehrmitteln in unveranderter Form, d.h. sie setzen direkt die
Schilerbticher und Arbeitshefte ein. Dabei erg&nzen sie aber haufig oder ab und zu die Unter-
lagen aus den Lehrmitteln mit zusatzlichen Unterlagen oder erweitern Unterlagen aus den
Lehrmitteln fur differenzierende Massnahmen im Unterricht bzw. fiir Ubungsgelegenheiten.

Fur den Fachbereich Natur-Mensch-Mitwelt geben viele Lehrpersonen an, dass sie eine Aus-
wahl aus den Materialien in den Lehrmitteln treffen und haufig auch Materialien fur den Einsatz
in der Klasse Uberarbeiten. Die NMM-Lehrmittel sind auch so konzipiert, dass eine Auswahl ge-
troffen werden muss und dass zum Teil auch Anpassungen an die lokalen Gegebenheiten, an
die gewahlten Zugangsweisen (z.B. Erkunden, Experimentieren, Befragen u.a.) oder auch fir
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Schlussbericht

die individuelle oder dialogische Bearbeitung notwendig sind. Entsprechend sind auch die Auf-
gaben als Mdglichkeiten und Beispiele aufgefiihrt und geben nicht eine fixe Bearbeitungsart

Vvor.

Direkter Einsatz der Materialien im Fach Deutsch
{n=171)
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Abbildung 46: Direkter Einsatz der
Materialien im Fach Deutsch
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Abbildung 49: Einsatz von bearbeite-
ten Materialien aus dem
Lehrmittel Die Sprachstarken
(n=149)
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Abbildung 47: Direkter Einsatz der
Materialien im Fach Mathe-
matik (n=149)
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Abbildung 50: Einsatz von bearbeite-
ten Materialien im Fach Ma-
thematik (n=148)

Direkter Einsatz der Materialien im Fach NMM (n=183)
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Abbildung 48: Direkter Einsatz der
Materialien im Fach NMM
(n=183)
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Abbildung 51: Einsatz von bearbeite-
ten Materialien im Fach
NMM (n=185)

Als Griinde fur die Bearbeitung von Unterlagen und Materialien aus Lehrmitteln fihren die
Lehrpersonen insbesondere folgende Punkte auf:

- Anpassung an die Klassensituation und die Lernvoraussetzungen der Schilerinnen und

Schuler;

- Anpassungen und Erweiterungen, um die notwendige Differenzierung fir die Bearbeitung zu

ermdglichen;

- zu komplizierte oder zu komplexe Aufgabenstellungen in den Lehrmitteln;

- Probleme bezuglich Verstandlichkeit der Aufgabenstellungen oder von Texten in Lehrmitteln;
zu lange Texte oder Texte mit zu vielen Wortern/Begriffen, welche die Schulerinnen und
Schuler nicht verstehen und die dann erlautert werden missten;

- Ausrichtung auf einen anderen Fokus, auf andere Beispiele;

- sachlich zu wenig vertiefende Texte versus sachlich zu beladene Texte in den Lehrmitteln; zu
theoretische Unterlagen in den Lehrmitteln — den Lernenden fehlt der Bezug;

- zu wenig Angebote und Mdglichkeiten fiir das Uben;

- Anpassungen an lokale und regionale Verhaltnisse (bezieht sich insbesondere auf den Fach-

bereich NMM).
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6.5 Arbeit der Schilerinnen und Schiler mit Lernmaterialien

Die Lehrpersonen wurden in einem Teil der Erhebungen danach befragt, welche Elemente und
Unterlagen in Lehrmitteln insgesamt das Lernen der Schilerinnen und Schuler unterstiitzen
und ihnen zur selbststandigen Orientierung in den Lehrmitteln besonders dienen sowie welche
Schwierigkeiten und Herausforderungen mit den Lehrmitteln den Lernenden im Alltag begeg-
nen und welche zusatzlichen Erklarungen, Anweisungen und Anleitungen im Unterricht oft not-
wendig sind, damit die Schilerinnen und Schilern mit den Unterlagen und Materialien aus
Lehrmitteln arbeiten kénnen.

6.5.1 Elemente und Unterlagen in Lehrmitteln, welche das Lernen férdern bzw. zum
Lernen anregen und motivierend sind

Uber alle Lehrmittel und Stufen hinweg sind es nach Einschatzung der Lehrpersonen insbe-
sondere die Aufgabenstellungen und Auftrage in den Lehrmitteln (188 Nennungen) sowie struk-
turierte, stark aufbereitete Arbeitsblatter mit Auftrdgen und Aufgaben (173 Nennungen), welche
das Lernen im Wesentlichen férdern (vgl. Abbildungen 52 bis 54). Dabei handelt es sich in ers-
ter Linie um gesetzte Aufgaben und Auftrage, die entsprechend ausgefiihrt und umgesetzt
werden missen und nicht um Aufgaben, innerhalb welcher die Schilerinnen und Schiler einen
grossen Gestaltungsrahmen haben bzw. die ihnen in hohem Masse eigene Lernwege 6ffnen.
Dies geht zwar nicht direkt aus den Antworten hervor, kann aber aufgrund der Nennung von
Beispielen aus den Lehrmitteln entsprechend eingeordnet werden. Wahrend beim Lehrmittel
Die Sprachstarken und bei den NMM Lehrmitteln am meisten die Lernaufgaben und Auftrage
aufgefuihrt werden, sind es beim Lehrmittel Zahlenbuch mit Abstand am meisten die Arbeits-
blatter, die genannt werden (vgl. Abbildungen 55 bis 59).

Lehrmittel A&B: Unterstiitzende Elemente bei 3.84. Klasse (n LM
A=88; n LM B=T7¢)*

Lehrmittel A&B: Unterstiiizende Elemente bei 5.&6. Klasse (n LM

A=100; n LM B= 93)*
a0

8

&
&

2
=
a:]
@

=

& B0
51 ®
=0 w 42 ag
o 29
0 ] o 27
i 10 I 15 2 10 12
10 4 o 8 4 ° . ; 3 4 4 .
— |
o%g}‘ @-\9 ;;:;‘f» 6@05& {@ . ‘]é{; e é\\ﬁb@\@w é@,ﬁ &
0\@‘ @_a& \@\} \,_ @ v&?"g 0® & é? o _\Q@ .§'1° &\b @ Q}‘J&\ t"gﬁ0 o o4 o é\(') e;géb '5@&
P ‘b@) # R fk R oo S
@ A ~ S &Y o8 é’\‘g\ & ¢ o - \?9‘@ & ‘&75(} O ¥ yl“\ .\y"@
R Gl & & Sl
& oF N ¢ & ¥
& e o &

*Mehrfachnennungen maoglich

Abbildung 52: Lehrmittel A&B: Unterstiitzende

Elemente bei 3.&4. Klasse (n LM A=88;

n LM B=76)

*Mehrfachnennungen mdoglich

Abbildung 53: Lehrmittel A&B: Unterstitzende
Elemente bei 5.&6. Klasse (n LM A=100;
n LM B=93)
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Lehrmittel A&B: Unterstiitzende Elemente bei 3.-6. Klasse (nLM
A=25;nLMB=22)*
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*Mehrfachnennungen maoglich

Abbildung 54: Lehrmittel A&B: Unterstiitzende
Elemente bei 3.-6. Klasse (n LM A=25; n
LM B=22)

Erganzend dazu werden von den Lehrpersonen auch die Arbeiten mit den digitalen Medien ge-
nannt, die nach ihrer Einschatzung fir die Schilerinnen und Schuler oft anregend sind (Arbeit
mit Materialien auf den digitalen Materialien und Lernplattformen zu den Lehrmitteln). Dies be-
zZieht sich insbesondere auf die beiden Lehrmittel zum Fremdsprachenbereich, bei welchen die
digitalen Medien insgesamt am haufigsten genannt werden (von tber 90 Prozent der antwor-
tenden Lehrpersonen bei Mille feuilles und 67 Prozent bei New World).

Bilder und Graphiken als anregende Elemente spielen nach Einschatzung der Lehrpersonen
insbesondere bei den Lehrmitteln Die Sprachstarken, beim Zahlenbuch und den Lehrmitteln
der Reihe NMM eine bedeutende Rolle.

Das Interesse und die Motivation fur die Bearbeitung der in den Lehrmitteln vertretenen The-
men haben prozentual gesehen am starksten bei den Lehrmitteln der Reihe Lernwelten NMM
und bei New World eine Bedeutung (23—-33%); ein Teil der Lehrpersonen misst diesem Aspekt
aber auch bei den anderen Lehrmitteln Bedeutung zu (15-20%).

Demgegentber spielen nach Einschatzung der Lehrpersonen Aspekte wie allgemein die Struk-
tur der Materialien in den Schulbiichern und Arbeitsheften der Schilerinnen und Schiler, die
Zugangsformen durch Spiele, Theater, szenische Darstellungen, die Zusatzmaterialien und
auch Aspekte des Layouts der Lehrmittel eine weniger bedeutende Rolle. Auffallend ist, dass in
diesem Zusammenhang die Nennung der Ziele bzw. der zu entwickelnden Kompetenzen, Bei-
spiele von anderen Lernenden, aufgezeigte Lésungswege oder auch Hinweise zur (Selbst-
)Beurteilung sehr wenig genannt werden.
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Unterstitizende Elemente bei LM Sprachstarken (n=99)* Unterstitzende Elemente bei LM Mille feuilles (n=73)*
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Abbildung 55: Unterstutzende Elemente bei LM Abbildung 56: Unterstiitzende Elemente bei LM

Sprachstarken (n=99) Mille feuilles (n=73)
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Abbildung 57: Unterstiitzende Elemente bei LM Abbildung 58: Unterstitzende Elemente bei LM
New World (n=33) Zahlenbuch (n=123)
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Abbildung 59: Unterstiitzende Elemente bei LM
NMM-Reihe Lernwelten (h=80)

6.5.2 Elemente und Hinweise fir die selbststandige Orientierung in den Lehrmitteln

Als wichtigste Elemente und Hinweise fur die selbststandige Orientierung der Schilerinnen und
Schiiler in den Lehrmitteln werden von den Lehrpersonen insbesondere folgende Bereiche
aufgefuhrt:

- Verweise in den Lehrmitteln (insgesamt 95 Nennungen), z.B. auf Aufgaben, auf Materialien in
den Arbeitsheften; am haufigsten wird dies fur die Lehrmittel Die Sprachstarken und New
World genannt;

- Bilder und Grafiken (insgesamt 86 Nennungen); am meisten wird dieser Bereich flr das
Lehrmittel Zahlenbuch und die Lehrmittel der Reihe Lernwelten NMM genannt;

- Struktur, Strukturierung der Materialien (57 Nennungen; zudem 26 Nennungen des Punktes
,Gliederung"); dieser Punkt wird vor allem fur die Lehrmittel Mille feuilles und New World so-
wie fir das Zahlenbuch aufgefiihrt, wahrend die Frage der Strukturierung bei den Lehrmitteln
Die Sprachstarken und bei den NMM-Lehrmitteln fiir die selbststandige Orientierung eine un-
tergeordnete Rolle zu spielen scheint;

- Inhaltsverzeichnis, Kapitelibersicht (49 Nennungen); auffallend haufig (27 Nennungen) wird
dieser Punkt fur das Lehrmittel Mille feuilles aufgefihrt, wahrend er fir die anderen Lehrmittel
deutlich weniger oft genannt wird;

- Aspekte des Layouts werden als Orientierungselemente am meisten fiir das Lehrmittel Die
Sprachstarken genannt (44% der Nennungen);

- Regeln, Merkséatze, Theorieteile als Orientierungselemente (34 Nennungen) werden insbe-
sondere fur die Lehrmittel Die Sprachstarken und Zahlenbuch aufgefihrt (65% der Nennun-
gen);

- Formale Aspekte wie Titelsetzungen, Nummerierung der Aufgaben/Auftrage, Angabe von Sei-
tenzahlen (insgesamt je zwischen 22 und 28 Nennungen);

- der Aspekt Lernziele, Kompetenzen als Orientierungselemente (insgesamt 26 Nennungen)
werden vor allem fir die Lehrmittel Die Sprachstarken (11 Nennungen) und Mille feuilles (9
Nennungen) aufgefihrt.
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Materialien fir selbstandige Orientierung
LM A&B (n LM A=164; n LM B=167)*
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Abbildung 60: Materialien fur selbstandige Orientierung LM A&B (n
LM A=164; n LM B=167)
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Abbildung 61: Materialien fur selbstandige Orientierung LM A&B
nach Stufen (n LM A=160; n LM B=135)

6.5.3 Schwierigkeiten der Schilerinnen und Schuler im Umgang mit den Lehrmitteln

Als haufigste Schwierigkeit im Umgang der Schilerinnen und Schiler mit Materialien und Un-
terlagen aus Lehrmitteln wird von den Lehrpersonen die Formulierungen der Aufgaben genannt
(111 Nennungen). Dies bezieht sich insbesondere auf die Lehrmittel Die Sprachstarken, Zah-
lenbuch und die Lehrmittel der NMM-Reihe Lernwelten. Gefolgt wird die Nennung von Schwie-
rigkeiten mit Aspekten der sprachlichen und inhaltlichen Probleme (71 Nennungen) und des
Umgangs mit den verschiedenen Materialien (Einsatz, 68 Nennungen).

Beim Lehrmittel Mille feuilles Gberwiegen die sprachlichen und inhaltlichen Schwierigkeiten und
der Umgang mit den verschiedenen Materialien (Einsatz) gegenuber den Schwierigkeiten mit
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den Formulierungen der Aufgaben. Die am haufigsten genannte Schwierigkeit beim Lehrmittel
New World bezieht sich auf den Umgang mit den verschiedenen Materialien.

Beim Lehrmittel Die Sprachstarken werden als weitere Schwierigkeiten insbesondere sprachli-
che und inhaltliche Aspekte sowie der Umgang mit den Aufgabenarten und mit dem Layout
(was ist wie angeordnet u.a.) des Lehrmittels angegeben. Fir das Zahlenbuch stufen die Lehr-
personen als weitere Schwierigkeiten insbesondere Aspekte des Umgangs mit der Vielfalt der
Materialien, der Erweiterung des Ubungsmaterials und der Vertiefungsmdglichkeiten ein. Dies
bezieht sich allerdings primar auf Aspekte, mit welchen sich die Lehrpersonen auseinanderset-
zen mussen. Fur die Materialien der Reihe Lernwelten NMM werden als weitere Schwierigkei-
ten angegeben, dass die Unterlagen zum Teil zu wenig schiilergerecht sind und dass die Ori-
entierung mit den Materialien (Layout) zum Teil anspruchsvoll sei.

Verhéaltnisméassig gesehen werden am meisten Schwierigkeiten fir den Umgang mit dem
Lehrmittel Mille feuilles aufgefuhrt, wahrend insbesondere fir das Lehrmittel New World und
die Lehrmittel der Reihe NMM verhaltnismassig am wenigsten Schwierigkeiten von den Lehr-
personen aufgefihrt werden.

Schwierigkeiten der SuS im Umgang mit LLM
{(n LM A=198; n LM B=160)*
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Abbildung 62: Schwierigkeiten der SuS im Umgang mit LLM (n LM A=198; n LM B=160)
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Schwierigkeiten der SuS im Umgang mit LLM bei LM Schwierigkeiten der SuS im Umgang mit LLM bei LM
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Abbildung 63: Schwierigkeiten der SuS im Um- ) o _
gang mit LLM bei LM Sprachstarken Abblldung 64: SChWIerngelten der SuS im Um-

(n=99) gang mit LLM bei LM Mille feuilles
(n=73)

6.5.4 Zusétzliche Erklarungen und Erlauterungen durch die Lehrpersonen

Auf die Frage hin, welche zusatzlichen Erklarungen, Anweisungen und Anleitungen zur Arbeit
mit Unterlagen aus den Lehrmitteln die Lehrpersonen geben missen, werden Uber alle Lehr-
mittel hinweg insbesondere folgende Aspekte aufgefiihrt:

- zum sprachlichen Verstandnis (zu Aufgaben, zu Texten u.a.), insgesamt 176 Nennungen
(41%)

- zum sachlichen, inhaltlichen Verstandnis (Begriffe, Beziehungen, Zusammenhange u.a.) (57
Nennungen, 13%)

- zur Organisation der Arbeit mit Materialien aus den Lehrmitteln (60 Nennungen, 14%) und
zum Vorgehen (z.B. beim Bearbeiten von Aufgaben) (38 Nennungen;9%)

- Erlauterungen zu Darstellungen in den Lehrmitteln (33 Nennungen).

Als weitere Aspekte werden Einfilhrungen zur Arbeit mit den Lehrmitteln, Anleitungen zur Diffe-
renzierung sowie Hinweise zu Strategien genannt. Deutliche Unterschiede zu zuséatzlichen Er-
klarungen fur den Umgang mit den einzelnen Lehrmitteln treten nicht auf. Bei den Lehrmitteln
Mille feuilles und Zahlenbuch fiihren verhaltnisméssig gesehen organisatorische Aspekte hau-
figer zu zusatzlichen Erklarungen und Erlauterungen als bei den anderen Lehrmitteln.

Wahrend von den Lehrpersonen der 5./6. Klassen deutlich mehr Nennungen zu zusétzlichen
Erklarungen und Erlauterungen zum Sprachverstandnis sowie zu Einfihrungen und zu Anlei-
tungen zum Vorgehen genannt werden, sind im 3. und 4. Schuljahr mehr Erlauterungen zu
Darstellungen sowie zu Strategien und zum strukturellen Verstandnis notwendig.
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Zusatzliche Erklarungen fir Su$ (n LM A=176; n LM B=155)*
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Abbildung 65: Zusatzliche Erklarungen fur SuS (n LM A=176; n LM B=155)

Zusiétzliche Erklarungen fiir Sus nach Stufen (n LM A=176; n LM B=155)*
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Abbildung 66: Zusatzliche Erklarung fur SuS nach Stufen (n LM A=178; n LM B=155)

6.6 Die parallele Verwendung von Lehrmitteln in mehreren Fachbereichen

Aufgrund der Fragestellungen zum Projekt war von besonderem Interesse, wie und wie intensiv
die Lehrpersonen die Lehrmittel fir verschiedene Fachbereiche auch parallel in Verbindung
zwischen den Fachern sehen und nutzen. Insgesamt zeigt sich mit Bezug zu den Antworten
der Lehrpersonen auf die verschiedenen Fragestellungen in diesem Kontext, dass die Lehrmit-
tel in erster Linie bzw. ausschliesslich fachbezogen eingesetzt werden. Die Lehrpersonen legen
zwar verschiedene Verbindungen und Kombinationsmdglichkeiten dar; diese werden aber nur
in einzelnen Situationen auch wirklich explizit genutzt und fir die Schilerinnen und Schiler
auch bewusst angelegt. Zudem werden dabei nicht direkt die Lehrmittel in einem anderen

101



Die parallele Verwendung von Lehrmitteln verschiedener Fachbereiche im Unterricht der Primarstufe (PaLeMi_Prim)
Schlussbericht PHBern, Institut fiir Forschung, Entwicklung und Evaluation, 2017

Fachbereich eingesetzt, sondern lediglich Bezugspunkte zu einzelnen Inhalten aus Lehrmitteln
geschaffen. Es dominieren einzelne Hinweise und Anregungen, z. T. auch direkt in der Situati-
on arrangierte Verbindungen sowie sporadische inhaltliche Verbindungen. Diese Ergebnisse
zeigen sich insbesondere ausgehend von den in der Beantwortung des parallelen Einsatzes
aufgefihrten Beispielen. Es werden insbesondere Beispiele aufgefihrt wie Ornamente falten
(Zahlenbuch -> BG), Rezepte ausprobieren (New World -> NMM), Lesestrategie (Sprachstar-
ken -> Franzgsisch), Texte schreiben (Deutsch — NMM, ohne direkter Bezug zu Lehrmittel),
Textbearbeitung (Sprachstarken -> NMM), Aufbau eines Vortrages (wie in Die Sprachstarken -
> NMM), Lieder singen (Franzosisch — Musik); Christmas in England (New World) — Weihnach-
ten bei uns (NMM).

Nur vereinzelt wird angegeben, dass zum Beispiel in mehreren Fachbereichen parallel an der-
selben Thematik gearbeitet wird bzw. dass in einem Fachbereich aufgebaute und getbte Denk-
, Arbeits- und Handlungsweisen gezielt in einem anderen Fachbereich angewendet werden.
Am haufigsten ergeben sich dabei Verbindungen zwischen den Fachbereichen Deutsch und
Natur-Mensch-Mitwelt sowie zwischen Mathematik und NMM bzw. Gestalten. Beispiele dazu
sind: ,Informationen nutzen => Lese-Schritte; fir NMM Projekte Gben an Texten aus NMM*; ,Im
Sprachstarken erarbeitete Kompetenzen werden im NMM angewendet” — Projekt, eigenes Vor-
haben, Recherchieren u.a., Geometrie aus Zahlenbuch -> raumliche Orientierung in NMM.

6.6.1 Einsatz von Lehrmitteln in verschiedenen Fachbereichen

Materialien aus dem Lehrmittel Die Sprachstarken werden von den Lehrpersonen am meisten
in Verbindung gebracht mit Unterrichtsvorhaben im Fachbereich NMM (55 Nennungen) und —
deutlich weniger haufig genannt (10) — mit Franzosisch (Worterkisten, Worterlernmethoden
u.a.). Vom Lehrmittel Mille feuilles aus werden am meisten Verbindungen mit dem Fachbereich
Deutsch aufgefiihrt, zudem verschiedene Verbindungen zu Musik (Lieder singen) und NMM
(einzelne thematische Beziige). Fur das Lehrmittel New World werden nur wenige Verbindun-
gen aufgefuhrt, dies insbesondere zu NMM (thematische Beziige) und Musik (Songs). Fir das
Lehrmittel Zahlenbuch werden insbesondere Verbindungen zu den Fachbereichen NMM und
Gestalten aufgefuhrt: Geometrie/Form und Raum, inhaltliche Bezugspunkte aus einzelnen Ler-
numgebungen zu NMM-Themen. Explizite Verbindungen von den Lehrmitteln der Reihe Lern-
welten NMM aus werden nur wenige aufgefihrt, am ehesten zu Deutsch und zu Gestalten.

e (nid=4T; Einsatz Mille feuilles in anderen Fachbereichen (n1=22; Einsalz New World in anderen Fachbereichen
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Abbildung 67: Einsatz Sprachstarken  appildung 68: Einsatz Mille feuilles in  Abbildung 69: Einsatz New World in
In ande'ren Fac.hberelchen anderen Fachbereichen anderen Fachbereichen
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Abbildung 70: Einsatz Zahlenbuch in  Abbildung 71: Einsatz NMM in ande-
anderen Fachbereichen ren Fachbereichen (n1=6;
(n1=28; n2=17; n3=6) n2=8; n3=5)

Uber alle Lehrmittel hinweg gesehen werden vor allem Verbindungen zwischen den Fachberei-
chen im Zusammenhang mit Lerntechniken und Strategien (z.B. Texte bearbeiten, einen Vor-
trag vorbereiten, einer Frage nachgehen/ein Vorhaben planen), Lese- und Schreibstrategien
sowie mit einzelnen inhaltlichen Beziigen. Bei inhaltlichen Aspekten steht vor allem die Bezug-
nahme auf den anderen Fachbereich im Vordergrund und weniger die parallele Bearbeitung,
das Vertiefen oder der Anwendungsbezug (vgl. Abbildung 70).

Die Lehrpersonen wurden zudem danach befragt, zu welchen Unterrichtsvorhaben (thema-
tisch, bezogen auf Denk-, Arbeits- und Handlungsweisen) sie in ihrem Unterricht insbesondere
Verbindungen zwischen zwei oder mehreren Fachbereichen anlegen. Sie wurden zudem gebe-
ten Beispiele dazu aufzufihren.

Die Lehrpersonen geben am meisten Verbindungen zwischen den Fachbereichen Deutsch und
NMM an (32% aller Nennungen), gefolgt von Verbindungen zwischen Mathematik und Gestal-
ten (insbesondere Bildnerisches Gestalten; 16%) bzw. zwischen NMM und Gestalten (13.5%).
25 Nennungen beziehen sich auf Verbindungen zwischen drei Fachbereichen, z.B. Deutsch-
NMM-Gestalten. Sehr wenige Verbindungen werden von den Fachbereichen Franzdsisch und
Englisch aus zu anderen Fachbereichen und umgekehrt aufgeftihrt; auch Verbindungen in der
Konzeption von ,Mehrsprachigkeit* werden von den Lehrpersonen nur wenige aufgefihrt. Ten-
denziell wenige Verbindungen werden auch zu den Fachbereichen Musik und Sport genannt.
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Parallele Verwendung von Materialien in mehreren Fachbereichen
nach Stufen (n=133)*
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Abbildung 72: Parallele Verwendung von Materialien in mehreren Fachbereichen nach Stufen
(n=153)

Verbindung von zwei oder mehreren Fachbereichen nach Stufen (n=150)*
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Abbildung 73: Verbindung von zwei oder mehreren Fachbereichen nach Stufen (n=150)

6.7 Lehr-und Lernverstandnis in den Lehrmitteln — Wahrnehmung und Einschatzung
durch die Lehrpersonen

Jedem Lehrmittel liegen ein bestimmtes, meist in den Informationen fir die Lehrpersonen auch
transparent aufgefihrtes fachdidaktisches Verstandnis und Lehr-/Lernverstandnis zugrunde,
welche fir die Auswahl der zu férdernden Kompetenzbereiche, die Ausarbeitung der Unterla-
gen und Materialien, fir die Konzeption der Lernaufgaben und der Beurteilung wegleitend sind.
Die Lehrpersonen wurden in der schriftlichen Befragung gebeten, ihre Wahrnehmung des
grundlegenden Lehr- und Lernverstandnisses und der fachdidaktischen Prinzipien in den jewei-
ligen Lehrmitteln fur die einzelnen Fachbereiche aufzufihren.
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Die Frage dazu war wie folgt gestellt: Welche didaktischen Prinzipien (Prinzipien fir das Lernen
und Lehren in diesem Fachbereich auf dieser Stufe) stehen aus deiner Sicht bei den folgenden
Lehrmitteln im Vordergrund. Nenne jeweils die flr dich ,sichtbarsten® Prinzipien; erwartet wur-
de, dass die Lehrpersonen jeweils drei Prinzipien auffihren. Die Frage wurde bewusst offen
gestellt und die Lehrpersonen mussten die entsprechenden Prinzipien aktiv nennen.

Diese Frage loste bei vielen Lehrpersonen Unsicherheit aus; sie fragten nach, was unter didak-
tischen Prinzipien genau zu verstehen sei und wiinschten sich zur Erlauterung der Frage Bei-
spiele. Ein grosser Teil der Lehrpersonen sagte direkt in der Befragung oder schrieb im Frage-
bogen, dass er bzw. sie sich mit dieser Frage noch wenig auseinandergesetzt hatte.

Dies hatte auch zur Folge, dass diese Frage von etlichen Lehrpersonen nicht beantwortet wer-
den konnte. Von den mdglichen Prinzipien (drei je Lehrmittel) wurde von einer Mehrheit der
Lehrpersonen jeweils keines oder lediglich ein Stichwort aufgefuhrt. Ungeféhr 15 Prozent der
Lehrpersonen gaben fur die jeweiligen Lehrmittel zwei oder drei Prinzipien an. Diese Aussagen
stiitzen sich auf die Auswertung der Fragebogen der Lehrpersonen und dabei auf die direkte
Aufnahme der genannten und aufgeflihrten Stichworte in den einzelnen Fragebogen.

Es zeigte sich dabei auch, dass die Teile der Lehrmittel, in welchen diese Grundlagen aufge-
fuhrt werden, von den Lehrpersonen nur wenig zur Kenntnis genommen werden. Fir die Lehr-
mittel im Fremdsprachenbereich (Mille feuilles und New World) fiihrten die Lehrpersonen ins-
besondere Stichworte auf, die ihnen von den Einfihrungskursen her noch in Erinnerung waren.
In einzelnen Gesprachen wahrend und im Nachgang zur Befragung kam deutlich zum Aus-
druck, dass didaktische Prinzipien, welche den Lehrmitteln zugrunde liegen, vielen Lehrperso-
nen kaum gegenwartig sind und sie diese auch nicht mit entsprechenden Erfahrungs- und
Handlungsweisen aus bzw. im Unterricht verbinden kénnen.

6.7.1 Aufgefiihrte didaktische Prinzipien fir die Lehrmittel der verschiedenen Fachbe-
reiche

Zum Fachbereich Deutsch wurden insgesamt nur wenige Stichworte aufgefiihrt, etwas mehr
als ein Flnftel der mdglichen Nennungen zu den drei ,sichtbarsten” Prinzipien. Diese bezogen
sich mehrheitlich auf das Lehrmittel Die Sprachstarken. Genannt wurden die Prinzipien Interes-
se/Motivation, aktives Lernen, kooperatives-dialogisches Lernen, Erwerb von Strategien, Uben
und Anwenden. Spezifisch auf das Fach bezogene Prinzipien wurden nicht aufgefihrt.

Fur die Lehrmittel im Bereich Fremdsprachen (Mille feuilles und New World, fur das 3./4. Schul-
jahr ausschliesslich Bezug auf Mille feuilles) nennen die Lehrpersonen — insbesondere auf-
grund der besuchten Einfuhrungskurse — folgende Prinzipien: Sprachbad (37 Nennungen), ak-
tives Lernen (36), Aufbau von Strategien (33) sowie die Aspekte Interesse/Motivation, koopera-
tives-dialogisches Lernen und reflexives Lernen (je 13 bzw. 14 Nennungen).

Dem Lehrmittel Zahlenbuch liegen nach Wahrnehmung und Einschatzung der Lehrpersonen
insbesondere folgende Prinzipien zugrunde: aktives Lernen (64), Uben und Automatisieren
(45), Spiralprinzip (24), Anwenden (21) und eigenstandiges Lernen (20).

Fur die Lehrmittel der Reihe Lernwelten Natur-Mensch-Mitwelt dominiert das Prinzip des aktiv(-
entdeckenden) Lernens (107 Nennungen), gefolgt vom dialogisch-kooperativen Lernen (43)
und dem Bezug zum Vorwissen und dem Aufbau von Wissen (21). Weiter genannt werden die
Aspekte Interesse/Motivation, das gesamtheitliche Lernen und das eigenstandige Lernen.

Uber alle Fachbereiche und Lehrmittel hinweg werden von den Lehrpersonen insbesondere die
Prinzipien aktives Lernen, dialogisch-kooperatives und eigenstandiges Lernen, Interesse und
Motivation am haufigsten aufgefihrt.
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6.7.2 Den Unterricht und das Unterrichtshandeln beeinflussende Prinzipien

Im Anschluss an die Frage der aktiven Nennung von grundlegenden didaktischen Prinzipien
(Lehr- und Lernverstandnis, fachdidaktische Aspekte) in den Lehrmitteln wurden die Lehrper-
sonen gebeten, anzugeben, welche Prinzipien und didaktischen Kommentare aus den Lehrmit-
teln ihrer Einschatzung nach bisher ihren Unterricht und ihr Unterrichtshandeln nachhaltig be-
einflusst haben. Auch bei dieser Frage ging es darum, dass die Lehrpersonen die entspre-
chenden Prinzipien aktiv nannten und dabei auch den Bezug zum entsprechenden Lehrmittel
herstellten.

Am meisten genannt werden wie bereits im Kapitel 6.7.1 aufgefuihrt die Prinzipien aktives, ak-
tiv-entdeckendes, eigenstéandiges Lernen und das dialogische Lernen (z.B. auch das reziproke
Lehren/Lernen) sowie der Aufbau und die Entwicklung grundlegender Strategien beim fachbe-
zogenen Lernen und das Spiralprinzip beim Aufbau und der Entwicklung von Wissen und Kén-
nen. Wahrend Bezugspunkte zum aktiv-entdeckenden Lernen insbesondere im Zusammen-
hang mit den Lehrmitteln der Reihe Lernwelten NMM und mit dem Zahlenbuch genannt wer-
den, sind es flr das dialogisch-kooperative Lernen am meisten Nennungen mit Bezug zu den
Lehrmitteln der NMM-Reihe Lernwelten. Fir Strategien werden am ehesten Bezugspunkte zum
Lehrmittel Mille feuilles aufgefuhrt und fir das Spiralprinzip zum Lehrmittel Zahlenbuch.

6.7.3 Ubereinstimmung der wahrgenommenen didaktischen Prinzipien in den Lehrmit-
teln mit dem eigenen Lehr- und Lernverstandnis der Lehrpersonen

Mit einer letzten Frage zu diesem Bereich wurden die Lehrpersonen danach gefragt, wie weit
die in den Lehrmitteln wahrgenommenen didaktischen Prinzipien mit dem eigenen Verstandnis
von Lehren und Lernen in Ubereinstimmung stehen.

Uber alle Lehrmittel hinweg zeigt sich eine recht starke Ubereinstimmung zwischen den wahr-
genommenen didaktischen Prinzipien in den Lehrmitteln und dem eigenen Lehr- und Lernver-
standnis. So schéatzen die Lehrpersonen zu 62 Prozent die Ubereinstimmung als vollig oder
ziemlich ein. Lediglich zu 9 Prozent fallt die Einschatzung der Ubereinstimmung mit gar nicht
oder wenig aus, wahrend sie zu 29 Prozent als teils-teils bezeichnet wird (vgl. Abbildung 74).
Unterschiede in der Einschatzung der Ubereinstimmung zwischen den Stufen 3./4. Schuljahr
und 5./6. Schuljahr zeigen sich insgesamt keine.

Am starksten wird die Ubereinstimmung fiir die Lehrmittel New World (80% ziemliche bis volli-
ge Ubereinstimmung), Zahlenbuch (72%) und Die Sprachstarken (70%) eingeschatzt (vgl. Ab-
bildungen 75 bis 77). Fur die Lehrmittel der Lernwelten ergibt sich diesbeziglich eine ziemliche
bis vollige Ubereinstimmung von 49 Prozent, bei Einschatzung von wenig Ubereinstimmung mit
11 Prozent und teils-teils von 40 Prozent (vgl. Abbildung 78). Dabei muss beriicksichtigt wer-
den, dass die Reihe der Lehrmittel Lernwelten NMM eine grosse Breite von unterschiedlichen
Angeboten umfasst und zum Teil auch die Konzeptionen und Anlagen der Lehrmittel unter-
schiedlich sind. Wie weit sich die Einschatzung der Lehrpersonen auf einzelne Teile der Reihe
bezieht und wie weit die Lehrpersonen die Ubereinstimmung mit teils-teils einschitzen, weil
sich die Ubereinstimmung lediglich auf einzelne Lehrmittel der Reihe bezieht und auf andere
nicht, lasst sich aufgrund der Erhebung und der Ergebnisse nicht aussagen.

Beim Lehrmittel Mille feuilles schatzen 41 Prozent der Lehrpersonen ihre Ubereinstimmung mit
vollig (9%) oder ziemlich (32%) ein, wahrend 3 Lehrpersonen keine und 19 wenig Uberein-
stimmung (23%) einschatzen und 36 Prozent sie als teil-teils angeben (vgl. Abbildung 79). Zum
Lehrmittel Mille feuilles ergeben sich von der Einschatzung der Lehrpersonen her am meisten
Vorbehalte, wobei sich dies weniger auf die didaktischen Prinzipien an sich, sondern vielmehr
auf die Schwierigkeiten bei der Umsetzung und Anwendung im Unterricht bezieht (vgl. dazu
Kapitel 6.3 und 7.3).
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Schlussbericht

Uberainstimmung der Ausrichtung, Anlage und der
didaktischen Prinzipien der LM mit eigenem Lehr-und
Lernverstandnis (n=200)*

9 281

0o o

0
&0
3 -
0o L
gt nicht winig tailstals seriich oy

*Mehrfachnennungen maoglich

Abbildung 74: Ubereinstimmung der
Ausrichtung, Anlage und
der didaktischen Prinzipien
der LM mit eigenem Lehr-
und Lernverstandnis
(n=200)
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Abbildung 77: Ubereinstimmung der
Ausrichtung, Anlage und
der didaktischen Prinzipien
des LMs Sprachstarken mit
eigenem Lehr- und Lern-
verstandnis (n=130)
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Abbildung 75: Ubereinstimmung der
Ausrichtung, Anlage und der
didaktischen Prinzipien des
LMs New World mit eige-
nem Lehr- und Lernver-
sténdnis (n=55)
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Abbildung 78: Ubereinstimmung der
Ausrichtung, Anlage und der
didaktischen Prinzipien der
Reihe Lernwelten NMM mit
eigenem Lehr- und Lernver-
sténdnis (n=141)
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Abbildung 76: Ubereinstimmung der
Ausrichtung, Anlage und der
didaktischen Prinzipien des
LMs Zahlenbuch mit eige-
nem Lehr- und Lernver-
sténdnis (n=137)
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Abbildung 79: Ubereinstimmung der
Ausrichtung, Anlage und der
didaktischen Prinzipien des
LMs Mille feuilles mit eige-
nem Lehr- und Lernver-
stéandnis (n=97)
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6.8 Anliegen und Anregungen bezuglich Lehr- und Lernmitteln

— ,gute Lehrmittel®

6.8.1 Anliegen und Anregungen zur Weiterentwicklung der Lehrmittel

Im letzten Teil der Befragung wurden die Lehrpersonen gebeten, anzugeben, welche Anliegen
sie insbesondere an die Weiterentwicklung der bestehenden Lehrmittel haben. Dabei konnten
sie nicht aus einem vorgegebenen Katalog von Anliegen ihre Prioritaten angeben, sondern
formulierten ihre Anregungen aktiv und bezogen auf die verschiedenen Fachbereiche.

Fur den Fachbereich Deutsch und dabei insbesondere ausgehend vom Lehrmittel Die Sprach-
starken ergeben sich Anliegen insbesondere in folgender Ausrichtung:

- Entwicklung und vor allem auch mehr Angebot von Ubungsmaterialien (45 Hinweise)

- Entwicklung von Angeboten fir die Differenzierung und fir den Einsatz des Lehrmittels in
Mehrjahrgangsklassen bzw. fur das altersgemischte Lernen (insgesamt 38 Hinweise)

- Anregungen zur inhaltlichen Ausrichtung und zur Auswahlméglichkeit von Inhalten (32 Hin-

weise)

- Aufgaben-/Auftragsarten und Formulierung der Aufgaben (17 Hinweise)
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- Hinweise zur Strukturierung, zum Layout und zu einzelnen Gestaltungselementen (insgesamt
28 Hinweise)

Zum Lehrmittel Mille feuilles werden insbesondere Hinweise zu folgenden Punkte eingebracht:
Anliegen zu den Einsatzmaoglichkeiten, zu Differenzierungsmaglichkeiten im Unterricht und zur
Verwendung in Mehrjahrgangsklassen (41 Hinweise) sowie zur Vielfalt der Lernformen (10),
Anregungen zur inhaltlichen Ausrichtung und zur Wahl der Themen in den einzelnen und zu
den Wahlméglichkeiten in den Magazinen (33), zur Erweiterung und Vertiefung des Ubungsma-
terials (22), zur ,Schiilerfreundlichkeit* der Materialien, die zuweilen kritisiert wird (15) und zur
Formulierung von Aufgaben(14) und zu Aspekten der Struktur der Materialien und zum Layout
(insgesamt 25 Hinweise).

In &hnlicher Ausrichtung werden auch Anliegen zum Lehrmittel New World eingebracht, wobei
sich hierzu deutlich weniger Lehrpersonen &ussern und dabei auch weniger Aspekte einbrin-
gen. Am meisten Hinweise finden sich zu New World zu den Einsatzmdglichkeiten, zur The-
menwahl und zur Struktur der Materialien.

Die zentralsten Anliegen zum Lehrmittel Zahlenbuch beziehen sich auf die Entwicklung von
und das Angebot an Ubungsmaterial (45 Hinweise) und auf Angebote zu weiteren Einsatzmog-
lichkeiten und zur Differenzierung (insgesamt 46 Hinweise). Bereits deutlich weniger Hinweise
entfallen auf die Bereiche Inhalte, inhaltliche Auswahl (25) und Aspekte der Struktur und des
Layouts (25).

Fur die Lehrmittel der Reihe Lernwelten NMM dominieren insbhesondere Hinweise zu den Ein-
satzmdglichkeiten und zu Vertiefungsmaoglichkeiten (30 bzw. 15 Hinweise) sowie zur Vielfalt
des inhaltlichen Angebotes und zur Themenwahl. Von einigen Lehrpersonen wird auch fur
Fachbereich NMM angeregt, mehr Ubungsmaterial anzubieten (13 Hinweise). Wie bei den an-
deren Lehrmitteln beziehen sich verschiedene Hinweise auf Aspekte der Struktur der Lehrmittel
und auf Layoutfragen.

Insgesamt kann festgestellt werden, dass die Lehrpersonen insbesondere Anliegen an die Wei-
terentwicklung der Lehrmittel bezogen auf differenzierende Einsatzmoglichkeiten — so auch in
Mehrjahrgangsklassen bzw. fir das altersgemischte Lernen — mit mehr Angeboten fir das
Uben und Anwenden haben sowie Anregungen hinsichtlich der inhaltlichen Auswahlmaglichkei-
ten, der Themenwabhl in den Lehrmitteln und der Weiterentwicklung der Lernaufgaben und Auf-
trdgen geben. Erstaunlich wenige Hinweise und Anregungen finden sich zu den Bereichen Be-
urteilung, zur Transparenz bezlglich Zielklarheit bzw. zur Kompetenzentwicklung.

6.8.2 Gute Lehrmittel und was gute Lehrmittel auszeichnet — die Perspektive der Lehr-
personen

Die Lehrpersonen wurden abschliessend gebeten, zwei Lehrmitteln eine besondere Auszeich-
nung zu geben: ,Nimm an, du kénntest zwei Lehrmittel, die du verwendest, auszeichnen. Wel-
che beiden Lehrmittel nominierst du fir eine Auszeichnung und was zeichnet die gewéhlten
Lehrmittel besonders aus?*

Je 53 Mal wurde von Lehrpersonen das Zahlenbuch oder ein Lehrmittel aus dem Bereich NMM
gewahlt, 52 Mal das Lehrmittel Die Sprachstarken, 39 Mal das Lehrmittel New World und 30
Mal Mille feuilles.

Als wichtigste Gesichtspunkte, welche die entsprechenden Lehrmittel auszeichnen, nennen die
Lehrpersonen

- die Struktur der Materialien sowie die in den einzelnen Lehrmitteln enthaltenen Teile und An-
gebote (z.B. Schilerbuch, Arbeitshefte und -hilfen)
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- die motivierenden Anregungen in den Lehrmitteln fir das Lernen, dies sowohl mit Bezug auf
die Inhalte als auch auf die Arten und Formen der Reprasentation in den Lehrmitteln durch
Zeichnungen, Bilder, Grafiken, verschiedene Textsorten u.a.

- die in den Lehrmitteln aufgenommenen didaktischen Prinzipien wie z.B. das aktiv-
entdeckende Lernen

- die Vielfalt der Angebote in den Lehrmitteln

Dabei zeigen sich teilweise Unterschiede bei der Angabe zwischen den Gesichtspunkte zur
Auszeichnung zwischen den Lehrpersonen im 3./4 und im 5./6. Schuljahr (vgl. dazu Abbildung
80).

Griinde fiir Auszeichnung der Lehrmittel nach Stufen (n LM A=162;n LM B=109)*
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Abbildung 80: Griinde fur Auszeichnung der Lehrmittel nach Stufen (n LM A=162; n LM B=109)

Ebenfalls teilweise unterschiedlich fallen die Gewichtung der Gesichtspunkte fir die Auszeich-
nung der einzelnen Lehrmittel aus. Wahrend bei den einen insbesondere die Kombination von
Aspekten der Strukturierung wie auch der Motivierung im Vordergrund stehen, weisen andere
LStarken” vor allem in Bezug auf die didaktischen Prinzipien und der Themenwahl 0.4. auf. In
den Abbildungen 81 bis 85 werden die Gesichtspunkte fir die Auszeichnungen bezogen auf
die einzelnen Lehrmittel dargestellt.
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Abbildung 81: Grunde fur die Auszeichnung
des LM Sprachstarken (n LM A=28; n
LM B=18)

Griinde fir die Auszeichnung des Lehrmittels New
World (n LM A=31; n LM B=6)*
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Abbildung 83: Griinde fur Auszeichnung des
LM New World (n LM A=31; n LM B=6)
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Griinde fiir die Auszeichnung des Lehrmittels Mille
feuilles (n LM A=22; n LM B=8)*
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Abbildung 82: Grunde fur Auszeichnung des
LM Mille feuilles (n LM A=22; n LM
B=8)

Griinde fir die Auszeichnung des Lehrmittels
Zahlenbuch (n LM A=57; n LM B=32)*
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Abbildung 84: Grunde fur Auszeichnung des
LM Zahlenbuch (n LM A=57; n LM
B=32)
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Griinde fur Auszeichnung der Reihe Lernwelten NMM
(n LM A=20; n LM B=23)*
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Abbildung 85: Grinde fur die Auszeichnung
der Reihe Lernwelten NMM (n LM
A=20; n LM B=23)

6.9 Lehr-und Unterrichtsverstdndnis, Zusammenarbeit zu Aspekten der Unterrichts-
entwicklung im Zusammenhang mit Lehrmitteln

Erganzend zu den unmittelbar mit den Lehrmitteln im Zusammenhang stehenden Fragen, wur-
den den Lehrpersonen in der Befragung drei weitere Punkte zur Beantwortung unterbreitet:

- Stellenwert bestimmter Lehr- und Lernformen im eigenen Unterricht und dabei eine Einschat-
zung von grundlegenden Aspekten des Lehr- und Lernverstandnisses

- Angaben zu besuchten Weiterbildungsangeboten zu Lehrmitteln

- Zusammenarbeit im Kollegium und in Stufen- und Fachgruppen zu Unterricht und zur Arbeit
mit Lehrmitteln im Unterricht

6.9.1 Einschatzung des Stellenwertes bestimmter Lehr- und Lernformen im Unterricht

Die Lehrpersonen wurden gebeten, 13 Item zu verschiedenen Formen des Lernens und Leh-
rens bezogen auf den Stellenwert im eigenen Unterricht einzuschétzen; dies auf einer Skala
von 1 (sehr tiefer Stellenwert) bis 10 (sehr hoher Stellenwert). Folgende Aspekte wurden dabei
grundlagengestitzt mitbericksichtigt (vgl. dazu Adamina et al. 2015; Adamina & Miiller 2008;
Hattie 2013; Helmke 2014; Meyer 2004; Meyer 2012; Reusser 2006; Reusser et al. 2013):

- aktiv-entdeckendes, forschendes Lernen (z.B. eigenstandig erkunden, erproben, experimen-
tieren) (1)

- fragend-erarbeitender Unterricht, gemeinsames Erarbeiten gefiihrt durch Lehrperson (2)
- Im Austausch voneinander und miteinander lernen (3)

- Einbezug, Aufnehmen des Vorwissens und der bisherigen Erfahrungen der Lernenden im Un-
terricht (4)

- Das Anwenden von Erlerntem und Erfahrenen in neuen Situationen (5)

- Individuelles, selbststandiges Arbeiten (z.B. im Rahmen von Postenarbeit, Werkstattarbeit) (6)
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- Erklaren, Erzahlen, Berichten durch die Lehrperson (7)

- Uber das Lernen nachdenken, Lerntagebuch fiihren (Reflexion) (8)

- Freiwahlarbeit, eigenen Fragen nachgehen, eigene Vorhaben umsetzen (9)
- Individuelle Rickmeldungen geben (10)

- Kooperatives Lernen (z.B. Lernen in Tandems) (11)

- Anleitungen geben, Aufgaben und Arbeiten besprechen (12)

Die Auswertungen zeigen (vgl. Tabelle 8), dass die befragten folgende Lehr- und Lernformen
bezuglich ihres Stellenwertes im Unterricht am Hochsten gewichten: im Austausch voneinander
und miteinander lernen (in Liste oben 3), Einbezug des Vorwissens, von Erfahrungen und von
Interessen im Unterricht (4), das Anwenden von Erlerntem und Erfahrenem in neuen Situatio-
nen (5), fragend-erarbeitender Unterricht und gemeinsames Erarbeiten und Besprechen von
Lerngegenstanden (2). Den geringsten Stellenwert weisen gemass Einschatzung der Lehrper-
sonen die Formen Uber das Lernen nachdenken, Lerntagebuch fiihren (8), Freiwahlarbeiten,
eigenen Fragen und Vorhaben nachgehen (9) und Erzahlen, Berichten durch die Lehrperson
(7) auf. Wie weit die Einschatzung der Lehrpersonen mit dem tatsachlich realisierten Unterricht
Ubereinstimmt, kann nicht Gberprift werden, da keine systematische Erfassung der Unterrichts-
formen realisiert werden konnten. Die Beobachtungen im Unterricht im Rahmen der Bachelor-
projekte und verschiedene Aussagen in den Interviews weisen diesbeziiglich auf mdgliche Un-
terschiede beziglich Einschatzung und Realisierung hin. Verlassliche Aussagen dazu sind
aber nicht moglich.

Tabelle 8: Stellenwert von Lehr- und Lernformen im Unterricht — Einschétzung auf einer Skala
von 1 (sehr tief) bis 10 (sehr hoch)

Wemelsliz n Mittelwert SIS - Min Max
abweichung

Aktiv-entdeckendes, forschendes Lernen

(z. B. selber erkunden, experimentieren, 203 7.41 1.804 2 10

erproben, herausfinden) (FR9301)

Fragend-erarbeitender Unterricht, gemein-

sames Erarbeiten und Besprechen von 203 7.76 1.6 1 10

Lerngegenstéanden (FR9302)

Im Austausch voneinander und miteinan-

der lernen (in der Klasse, in Gruppen) 202 8.17 1.668 2 10

(FR9303)

Einbezug des Vorwissens, von Erfahrun-

gen und Interessen im Unterricht (FR9304) 200 7.96 1572 2 10

Das Anwenden von Erlerntem und Erfah-

renem in neuen Situationen (FR9305) 200 781 1.482 2 10

Individuelles, selbstéandiges Arbeiten (z. B.

Im Rahmen von Postenarbeit, Werkstatt- 200 7.24 2.145 1 10

arbeit) (FR9306)

Erzéhlen, berichten durch die Lehrperson

(FR9307) 199 6.09 211 1 10

Uber das Lernen nachdenken (Reflexion),

Lerntagebuch fuhren (FR9308) 199 569 2121 1 10

Freiwahlarbeiten, eigenen Fragen und

Vorhaben nachgehen (FR9309) 199 5.78 2318 1 10

Individuelle Riickmeldungen geben

(FR9310) 199 7.29 1.94 1 10

Kooperatives Lernen (z. B. Lernen in Tan-

dems) (FR9311) 201 7.24 2.115 1 10

Anleitungen geben, Aufgaben und Arbei-

ten besprechen (FR9312) 200 rn 1724 2 10
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Die Einschatzungen und Angaben der Lehrpersonen zum Stellenwert bestimmter Lehr- und
Lernformen in ihrem Unterricht wurden hinsichtlich der Ubereinstimmung mit Merkmalen unter-
schiedlicher Lehr- und Lernverstandnisse ausgewertet. Dazu wurden die Angaben zu den Item
zum Stellenwert einzelner Lehr- und Lernformen im Unterricht miteinander verrechnet und eine
neue Variable Lehr-/Lernverstéandnis gebildet. Einzelne Formen (Iltem) entsprechen tendenziell
eher einem kognitiv-konstruktivistischen Lehr- und Lernverstandnisses, andere eher einem
transmissiven, instruktionalen Verstandnis(vgl. dazu zum Beispiel Méller 2012; Weisseno,
Weschenfelder & Oberle 2013). Je hoher der Mittelwert der Lernform, desto haufiger wird diese
Form des Lernens verwendet. Je nach Gewichtungen zu den einzelnen Formen ergibt sich
auch eine Art Mischtyp, in welchem Aspekte beider vorgenannten Verstandnisse aufgenom-
men sind. Die oben aufgefiihrten Formen aktiv-entdeckendes Lernen (1), im Austausch vonei-
nander lernen (3), Einbezug des Vorwissens im Unterricht (4), Gber das Lernen nachdenken
(8), individuell Rickmeldungen geben (9) wurden dem kognitiv-konstruierenden Verstandnis
zugewiesen. Die Formen fragend-erarbeitender Unterricht (2), Erzahlen, berichten durch die
Lehrperson (7) wurden dem transmissiven Verstandnis zugewiesen und fir die weitere Aus-
wertung umgepolt. Alle anderen Items haben Bezugspunkte zu einem eher kognitiv-
konstruierenden Verstandnis, kdnnen aber auch bei einem transmissiven Verstandnis im Unter-
richt eine Rolle spielen. Sie wurden gemass der vorgenommenen Einschatzung tibernommen.

Ein tendenziell ,kognitiv-konstruierendes Lernverstandnis” wurden denjenigen Lehrpersonen
zugeschrieben, die zwischen 84 und 120 Wertepunkten in den Item-Angaben FR9301-FR9312
machten. Ergab die Verrechnung der genannten Items zwischen 49 und 83 Wertpunkte, wur-
den den Lehrpersonen "Lernverstandnis-Mischform* zugeteilt. Haben die Berechnung der 13
Items lediglich Wertepunkte unter 49 ergeben, wurden den Lehrpersonen das , Transmissive
Lernverstandnis (vermittelnd)" zugeschrieben.

Da es lediglich zwei Lehrpersonen mit einem transmissiven (vermittelnden) Lernverstandnis

gibt, wurden fur die weitere Analyse lediglich die Daten der Lehrpersonen mit einem kognitiv-
konstruierenden Lernverstandnis (N=121) und mit einem Lernverstéandnis-Mischform (N=67)

bertcksichtigt.

Gemass der Einschéatzung der Lehrpersonen zum Stellenwert einzelner Lehr- und Lernformen
im Unterricht entspricht das Lehr- und Lernverstandnis von fast zwei Dritteln der befragten
Lehrpersonen (64%) einem eher kognitiv-konstruktivisten Verstandnis und fir einen Drittel der
Lehrpersonen (35%) einer Mischform von transmissivem und kognitiv-konstruktivistischen Ver-
standnis. Lediglich 2 Lehrpersonen (1%) kdnnen aufgrund ihrer Einschatzungen eher einem
transmissiven Verstandnis zugewiesen werden.
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Lehr-und Lernverstindnis der LP nach
Stufen (n=190)
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Abbildung 86: Lehr- und Lernverstandnis der LP nach Stufen (n=190)

Von Interesse war zudem, diese Einschatzungen in den Zusammenhang mit den in den Lehr-
mitteln vertretenen didaktischen Prinzipien und mit der Ubereinstimmung der Lehrpersonen
zum Konzept und zum Lehr- und Lernverstandnis in den Lehrmitteln zu stellen.

Dazu wurden die Einschatzungen der Lehrpersonen zum Stellenwert bestimmter Lehr- und
Lernformen in ihrem Unterricht und das daraus konstruierte grundlegende Verstandnis der
Lehrpersonen (vgl. Abbildung 86) mit der Einschatzung ihrer Ubereinstimmung mit der Ausrich-
tung und den in den Lehrmitteln vertretenen didaktischen Prinzipien in Bezug gesetzt.

Bei der Analyse zwischen der Einschatzung der Ubereinstimmung mit den Grundlagen, Prinzi-
pien in den Lehrmitteln mit der Einsch&tzung zum eigenen Lehr- und Lernverstéandnis konnte
mittels T-Test gezeigt werden, dass insbesondere bei Mille feuilles und NMM die Ubereinstim-
mung sowohl flr Lehrperson mit einem kognitiv-konstruierenden, wie auch mit einer kognitiv-
Mischform nur teilweise gegeben zu sein scheint. Lehrpersonen mit einem kognitiv-
konstruierenden Lernverstandnis unterscheiden sich nur hinsichtlich der Einschatzung des
Lehrmittels ,Mille Feuille signifikant von Lehrpersonen mit einer Lernverstandnis-Mischform.

Dazu kann vermutet werden, dass diese Ubereinstimmung deshalb nur teilweise gegeben zu
sein scheint bzw. sich bei der Einschatzung unterscheidet, weil in diesen beiden Lehrmitteln
und insbesondere bei Mille feuilles gemass den vorgenommenen Recherchen in der Synopse
Merkmale eines kognitiv-konstruierenden Lern- und Lernverstandnisses am deutlichsten und
konsequentesten umgesetzt sind. Denkbar ist, dass diese Umsetzung einem Teil der Lehrper-
sonen zu weit geht (z.B. zu Aspekten der Selbststandigkeit, des aktiv-entdeckenden Lernens,
zu metakognitiven Kompetenzen wie der Reflexion) und sie dies in ihrem Unterricht in dieser
Form als nicht realisierbar einschéatzen.

Diese Vermutung kann insofern gestitzt werden, weil fir das Lehrmittel Mille feuilles Lehrper-
sonen mit dem Lernverstandnis "Kognitiv-transmissiv-Mischform" die Ubereinstimmung signifi-
kant tiefer bewerten als Lehrpersonen mit einem kognitiv-konstruierendem Lernverstandnis.
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6.9.2 Weiterbildung der Lehrpersonen zu Lehrmitteln und zum Einsatz von Lehrmitteln
im Unterricht

Erwartungsgemass absolvierten die Lehrpersonen in den letzten Jahren am meisten Weiterbil-
dung zu den Lehrmitteln im Bereich Fremdsprachen. Die Einfihrung des neuen Fremdspra-
chenkonzeptes im Kanton Bern mit dem Passepartout-Lehrplan und zu den Lehrmitteln fur die
Fachbereiche Franzésisch und Englisch, Mille feuilles und New World war fir die Lehrpersonen
mit einer obligatorischen Weiterbildung verbunden. Entsprechend geben am meisten Lehrper-
sonen an, zu diesen beiden Lehrmitteln Kurse belegt zu haben. Aber auch zu den Lehrmitteln
Zahlenbuch und Die Sprachstarken wurden von vielen Lehrpersonen Weiterbildungsangebote
belegt. Weniger hoch ist die Weiterbildung zu Lehrmitteln im Bereich Natur-Mensch-Mitwelt.
Dies hat auch mit dem Stellenwert der Lehrmittel im entsprechenden Fachbereich zu tun. Nach
Auskunft von Verantwortlichen im Bereich Weiterbildung der PHBern standen die Mehrheit der
fachbezogenen Weiterbildungsangebote auf der Primarstufe im Zusammenhang mit der Arbeit
mit Lehrmitteln oder Lehrmittel spielten im Rahmen von Weiterbildungsangeboten eine zentrale
Rolle.

Wahrend die Weiterbildungen zu den Lehrmitteln Die Sprachstarken, Zahlenbuch und fur die
NMM-Lehrmittel mehrheitlich 1-2 Tage oder 3-5 Tage dauerten, waren die Weiterbildungen fir
die Lehrmittel Mille feuilles und New World bzw. in Kombination Mille feuilles und New World
mit je Uber 10 Tagen deutlich hoher angelegt.

Weiterbildungen zu Lehrmitteln (n=189)*
100 94

920

79
80

70
70

80

51

50 48

40
30

20

*Mehrfachnennungen méglich

Abbildung 87: Weiterbildungen zu Lehrmitteln (n=189)
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Abbildung 91: Dauer der Weiterbildun-  Abbildung 92: Dauer der Weiterbil-
gen fur Zahlenbuch (n=70) dungen fur NMM (n=38)

6.9.3 Zusammenarbeit der Lehrpersonen im Bereich fachbezogene Weiterentwicklung
des Unterrichts und der Verwendung von Lehrmitteln im Unterricht

Mit einer allerletzten Frage wurden die Lehrpersonen danach befragt, wie sie die Zusammen-
arbeit an der Schule und im Kollegium (Stufengruppen, Fachgruppen, Klassenteams) zum
fachbezogenen Unterricht und zur Arbeit mit Lehrmitteln im Unterricht einschatzen. Den Lehr-
personen wurden dazu elf Aussagen zur Zusammenarbeit und zum Austausch unterbreitet, die
sie auf einer funfstufigen Likert-Skala einschatzen mussten: stimmt nicht (1), stimmt ein wenig
(2), stimmt teils-teils (3), stimmt ziemlich (4), stimmt vdllig (5). Die Einschatzung der einzelnen
Items Uber die ganze Stichprobe hinweg zeigt sich wie folgt:
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Tabelle 9: Einschéatzung der Zusammenarbeit im Kollegium zum fachbezogenen Unterricht und
zur Nutzung von Lehrmitteln im Unterricht

variable n Mittelwert | _Standard- Min Max
abweichung
Unterricht nicht zusammen (-ROA0D) 201 211 111 1 4
\é/l\fli; t(eél:?sgczlhozr; uns unregelmassig und spontan 201 353 1257 L 5
\é\i/igr ;Jggg?esnita:aéig;]ozb)ezogen, unregelmas- 199 341 1902 1 :
gen aus dem Unterriont aus (Frodody | 200 357 1205 1 5
\(lgggﬂgg)en Unterrichtsvorhaben gemeinsam 197 288 1172 L .
den Unterriht aus (FRoa08) 201 36 104 ! 5
den realisiorten Uniorrcht (FRod07) | 198 275 1139 1 5
den Unterticht ab (-Rod08) 198 266 1118 ] 5
Fiehtaplanung stufentbergrelfend (FR9409) 195 263 1196 ] 5
Interae Wertarbiidung) (froatey o GeMdl 106 3.7 1027 . 5
extormen Personen unterstiizt (FRO4LD) 198 29 1294 1 5

In den meisten Kollegien finden ein Austausch zum Einsatz und zur Arbeit mit Lehr- und Lern-
materialien und eine Zusammenarbeit zu Fragen des Fachunterrichts statt. Am ehesten erfolgt
dies durch den Austausch von Unterrichtserfahrungen und von Unterlagen und Materialien
bzw. durch einen spontanen, unregelmassigen Austausch. Gemeinsame Unterrichtsentwick-
lung im Rahmen von schulinterner Weiterbildung wird in vielen Kollegien realisiert. Dabei er-
folgt teilweise auch eine Unterstiitzung durch externe Personen (z.B. im Rahmen von Holkur-
sen zu Lehrmittelkursen). Ein stufentbergreifender Austausch und eine stufentibergreifende In-
formation zum realisierten Unterricht wird von den meisten Lehrpersonen mit stimmt ein wenig
und teils-teils eingeschatzt.

Die Einschatzung der Intensitat der Zusammenarbeit — errechnet als Einschatzung der Lehr-
personen uber alle Item hinweg, wobei zwei Item umgepolt wurden — fallt an den verschiede-
nen Schulen sehr unterschiedlich aus. Fir die Darstellung wurden die Einschéatzungen der
Lehrpersonen auf eine vierstufige Skale umgerechnet, da die Einschatzung ,stimmt nicht“ von
den Lehrperson kaum angekreuzt wurden: wenig Zusammenarbeit, eher wenig Zusammenar-
beit, eher viel Zusammenarbeit, viel Zusammenarbeit (vgl. Abbildung 93). Wéhrend z.B. bei
Schule 21 die Zusammenarbeit als eher hoch (eher viel) eingeschéatzt wird, wird diese an den
Schulen 1 und 6 von den Lehrpersonen als eher gering eingestuft. Interessant ist, dass an eini-
gen Schulen die Lehrpersonen die Zusammenarbeit sehr unterschiedlich einschatzen. An
Schule 12 zum Beispiel schatzen zwei Lehrpersonen die Zusammenarbeit als ,wenig*“, der als
-eher wenig“, 5 als ,eher viel“ und 4 als ,viel“ ein. Die Wahrnehmungen und Einschatzungen
der Lehrpersonen bei gleichen Ausgangssituationen fallen teilweise sehr unterschiedlich aus.
Eine Ursache kann allenfalls sein, dass die Lehrpersonen auf der Stufe 3./4. Schuljahr mehr
oder weniger zusammenarbeiten als diejenigen auf der Stufe 5./6. Schuljahr an der gleichen
Schule.
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Intensitat der Zusammenarbeit an den Schulen (n=202)

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23

uwenig weher wenig weherviel ©viel

Abbildung 93: Intensitéat der Zusammenarbeit an Schulen (n=202)
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7 Ergebnisse aus den Interviews mit den Lehrpersonen zur Verwendung und
zum Einsatz von Lehr- und Lernmaterialien im Unterricht

Interviews mit Lehrpersonen zur Verwendung von Lehr- und Lernmaterialien fur die Planung
von Unterricht und zum Einsatz im Unterricht in den Fachbereichen Deutsch, Franzésisch,
Englisch, Mathematik und Natur-Mensch-Mitwelt (NMM) wurden in zwei Zusammenhéngen ge-
fuhrt (vgl. dazu Kapitel 4.4 und 4.5):

- Im Nachgang zur schriftlichen Befragung der Lehrpersonen in den ausgewahlten Schulen
konnten vertiefend und erweiternd 14 Tandeminterviews (je eine Lehrperson des 3./4. und ei-
ne des 5./6. Schuljahres), ein Einzelinterview und ein Gruppeninterview mit vier Lehrpersonen
an den jeweiligen Schulstandorten durchgefiihrt werden.

- Im Rahmen der Fallstudienarbeit in den Bachelorarbeitsprojekten zur parallelen Verwendung
von Lehrmitteln im Unterricht wurden von den Studierenden leitfadengestitzt insgesamt 14
Interviews mit Praxislehrpersonen geftihrt.

Die Interviews umfassten die Fragenbereiche Auswahl von Lehrmitteln fir den Unterricht (nur
in den Interviews im Rahmen der Bachelorarbeitsprojekte), die Arbeit mit Lehrmitteln im Rah-
men der Vorbereitung von Unterricht, zum Einsatz und zu Formen des Einsatzes der Lehrmittel
im Unterricht, zu Herausforderungen und zu Anliegen im Zusammenhang mit der Arbeit mit
Lehrmitteln im Unterricht. Zudem konnten die Lehrpersonen noch andere Punkte einbringen,
welche ihnen im Zusammenhang mit der Thematik als bedeutsam erschienen.

Die Interviews wurden alle in der Unterrichtsumgebung der Lehrpersonen (Schulzimmer, Vor-
bereitungsraum 0.4.) durchgefuhrt und die Lehrpersonen hatten ihre Lehrmittel zur Verfiigung
und konnten einzelne Aspekte auch anhand der Unterlagen aufzeigen. Die Interviews wurden
alle im Einverstandnis mit den Lehrpersonen mit Videokamera aufgenommen und anschlies-
send transkribiert. Die Auswertung erfolgte auf der Grundlage des ausgearbeiteten Kategorien-
und Codiersystems in MAXQDA; dabei wurden in einem ersten Schritt alle Aussagen der Lehr-
personen codiert (vgl. Ausfiihrungen im Anhang 5).

Fur die weitere inhaltsanalytische Auswertung wurde keine erneute Codierung des Datenmate-
rials und keine Zusammenfassung von Codes vorgenommen, sondern mit der vorliegenden
Codierung weitergearbeitet. Dies bedeutet, dass firr einzelne Codes nur wenige Ausserungen
zu diesem Sachverhalt vorliegen und deshalb zwar Aussagen, Vermutungen und Hypothesen
gebildet, diese aber teilweise nur exemplarisch abgestitzt und untermauert werden kénnen.
Diese Situation wird jeweils auch entsprechend transparent gemacht.

Am Ende jedes Abschnitts sind unter dem Titel ,Weiterfihrende Fragen“ an den Themenaspekt
anschliessende Fragen aufgefuhrt, die im Rahmen dieser Analyse noch nicht beantwortet wer-
den konnten, deren Beantwortung aber von Interesse ist.

7.1 Auswahl von Lehrmitteln fur die Unterrichtsplanung und den Unterricht

In den Interviews mit den Lehrpersonen im Rahmen der Bachelorprojekte wurden diese danach
befragt, welche Lehrmittel sie fur die Vorbereitung und fur den Einsatz im Unterricht in den
Fachbereichen Deutsch, Franzdsisch, Englisch, Mathematik und Natur-Mensch-Mitwelt aus-
wahlen und verwenden. Die gleiche Frage wurde auch fir zusatzliche Lernmaterialien, Unter-
lagen aus dem Internet und fur Planungshilfen gestellt.

Die Ergebnisse dazu stehen weitgehend in Ubereinstimmung mit denjenigen aus der schriftli-
chen Befragung der Lehrpersonen (vgl. Kapitel 6).

Erganzend dazu werden von einzelnen Lehrpersonen zusatzliche Angaben gemacht:
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- Sprachstarken: Einige Lehrpersonen haben das Arbeitsheft des Lehrmittels Sprachstarken
nicht fir jede Schilerin und jeden Schiiler angeschafft, sondern kopieren fir die Klasse die
bendtigten Blatter aus dem Arbeitsheft.

- Die Lehrpersonen verwenden im Mathematikunterricht die ganze Palette der Lehrmittelreihe
des Zahlenbuchs inklusive der vielen zusatzlichen Unterstiitzungsmaterialien wie beispiels-
weise Potz Klotz oder Hunderterrahmen. Einige Lehrpersonen verwenden auch andere
Lehrmittel, als das im Kanton Bern obligatorisch zu verwendende Zahlenbuch; so zum Bei-
spiel das Lehrmittel Logisch oder das Lehrmittel Mathematik Zurich.

7.2 Unterrichtsplanung mit den Lehrmitteln
7.2.1 Deutsch — Bezug zum Lehrmittel Die Sprachstarken

Fur den Fachbereich Deutsch kénnen lediglich Aussagen zu Fragen der Unterrichtsplanung mit
dem Lehrmittel Die Sprachstarken vorgenommen werden. Keine der interviewten Lehrpersonen
arbeiten ausschliesslich mit dem Lehrmittel Sprachfenster oder Sprachland.

Fur die Unterrichtsplanung im Fach Deutsch mit dem Lehrmittel Sprachstarken orientieren sich
einzelne Lehrpersonen eng am Lehrmittel mit all seinen Teilen (Sprachbuch, Arbeitsheft,
Kommentarband usw.). Sie Glbernehmen dabei auch die Inhalte und Themen des Lehrmittels
und orientieren sich bezlglich der zeitlichen Bemessung fir die einzelnen Themen an der Pla-
nungshilfe zum Lehrmittel.

"Ich finde diese (Anmerkung: gemeint ist die Planungshilfe zu die Sprachstarken) super, weil sie zeigt sehr tber-
sichtlich, zu welchem Themenbereich, wo was zu finden ist, wie viele Lektionen ungefahr eingeplant werden kdnnen,
sollen, miussen. Es zeigt eine ganze Jahresubersicht. Man kann dort auch flexibel dann tauschen. Aber man sieht
gut, ja welche Themenbereiche eben Schreiben, Lesen, Grammatik, was da alles drin ist." GRH2

"Ich denke das Lehrmittel, eigentlich wenn man mit dem Lehrmittel arbeitet, ist alles abgedeckt. Also wir haben fast
kein Zusatzmaterial mehr. Alle Themen, die es im Lehrplan gibt, werden abgedeckt, die sind im Lehrmittel. Und wir
haben wirklich gute Inhalte. Der Kommentarband ist gut, der beschreibt was, wie man den Unterricht anfangen kénn-
te, ... es hat Beurteilungen drin, die wir gerade so eins zu eins Gibernehmen, vielleicht noch ein bisschen anpassen.
Und dort unterstiitzt uns das Lehrmittel wirklich sehr, finde ich. Plus eben, es hat sehr gute Teile im Arbeitsheft, dass
wir wirklich mit allen Schilern auch fast das Arbeitsheft durcharbeiten in einem Schuljahr und es ist wirklich sehr un-
terstiitzend, da braucht man nicht mehr viel Zusatzmaterial." OBT1

Andere Lehrpersonen lehnen sich unterschiedlich stark an das Lehrmittel an und arbeiten es
ihren persdnlichen Erfordernissen entsprechend um. Diese Adaption findet vor allem beziglich
des Tempos einer Klasse bzw. deren Leistungsvermdgen statt. Lehrpersonen, die sich stark an
der vom Lehrmittel Die Sprachstarken empfohlenen Planung orientieren, tun dies wegen deren
Ubersichtlichkeit. Sie scheint, die Verteilung der Themen auf die Unterrichtssequenzen zu er-
leichtern. Mit zunehmender Erfahrung mit dem Lehrmittel entfernen sie sich immer mehr von
den Planungshinweisen bzw. sie gehen mit diesen ziemlich flexibel um und setzen auch ergéan-
zendes Material ein. Eine starke Anlehnung ans Lehrmittel wird haufig mit dessen Nahe zum
Lehrplan begriindet.

Einige Lehrpersonen &ussern sich auch kritisch zur Verwendung des Lehrmittels Die Sprach-
starken fur die Planung des Unterrichts. Die im Lehrmittel Die Sprachstarken vorgeschlagenen
Einteilung der Unterrichtsthemen wird als zu zeitintensiv empfunden. Dies wird zum Teil auf
den Umfang des Materials zurtickgefuhrt.

"Sprachstarken haben wir tibernommen und merken jetzt, dass dort die zeitliche Aufwendung Gberhaupt nicht
stimmt, also uns ist es noch nie gelungen in diesen zeitlichen Ablaufen den Stoff zu behandeln wir mussten ewig
kiirzen oder auslassen. [...] Es ist sehr euphorisch dargestellt in welcher Zeit man das mit unseren Schiilern bearbei-
ten sollte." RIG2
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"In den Sprachstarken ist der Zeitplan viel zu straff, da muss ich extrem anpassen. Da wahle ich Gebiete aus und
brauche dafir langere Zeit. Es reicht mir nie in den vorgegebenen Zeiten, ich finde das auch fir die Kinder, von ei-
nem Thema in das andere hiipfen, da ist weniger nachher Substanz drin, als wenn man das, fiir mich als Block
durchzieht." BEL2

Die Verwendung des Lehrmittels die Sprachstarken im Deutschunterricht in altersdurchmisch-
ten Klassen wird als herausfordernd beschrieben. Eine Lehrperson gibt zum Beispiel zu Be-
denken, dass das zur Verfligung gestellte Arbeitsmaterial den Schilerinnen und Schulerin
kaum ermdglicht, selbststéandig zu arbeiten. Demensprechend stark muisse sie die Klasse fiih-
ren und zur Arbeit anleiten. (vgl. dazu auch Kapitel 7.8)

Stellenwert des Lehrplans Deutsch fiir die Unterrichtsplanung

Der Lehrplan wird von vielen Lehrpersonen als ultimative Vorgabe aufgefasst. Die Lehrmittel
werden auf ihre Deckungsgleichheit mit ihm hin Gberprift. Viele Lehrpersonen weisen darauf
hin, dass das Lehrmittel Die Sprachstarken den Lehrplan gut abdecken und sie sich deshalb in
erster Linie auf das Lehrmittel abstiitzen kénnten.

Diejenigen Lehrpersonen, die das Lehrmittel nicht zur Unterrichtsplanung heranziehen, stitzten
sich primér auf den Lehrplan als ihre Quelle fir die Unterrichtsplanung und erganzen diesen
dann mit zusétzlichem, zum Teil auch nicht aus dem Lehrmittel Die Sprachstarken stammen-
den Material.

Mit zunehmender Erfahrung tritt bei den meisten Lehrpersonen der Lehrplan in den Hintergrund
und die Konsultation des Lehrplans wird seltener.

In einzelnen Klassenteams stellt der Lehrplan die Grundlange fiir die Absprache zwischen den
Lehrpersonen dar.

Eigene Erfahrungen

Der eigene Erfahrungsschatz im Umgang mit dem Lehrmittel und der Austausch mit anderen
Lehrpersonen werden als Grundlage fiir die eigene Unterrichtsplanung als bedeutsam einge-
schatzt; eigene Erfahrungen werden wiederholt als wichtige Stiitzen in der Unterrichtsplanung
genannt. Mit zunehmender Erfahrung nimmt der Riickbezug auf den Kommentarband zum
Lehrmittel deutlich ab.

7.2.2 Franzosisch — Mille feuilles

Der Fil rouge zum Lehrmittel Mille feuilles wird von den Lehrpersonen als hilfreich empfunden.
Insbesondere wird die Ubersichtliche Darstellung und Gliederung des Fil rouge sowie die darin
empfohlenen Zeitraster und Zeitplane geschétzt.

Zum Teil wird darauf verwiesen, dass das Lehrmittel noch neu sei und man sich deshalb ge-
nauer an dessen Empfehlungen halt als, wenn man mehrere Durchgénge damit durchgefiihrt
hat. Bereits nach ersten Erfahrungen nutzen die Lehrpersonen die entsprechenden Unterlagen
fur die Planung deutlich weniger.

"Als ich begonnen habe vor drei Jahren eigentlich regelmassig habe ich das wirklich, die didaktischen Sachen auch
gelesen oder wie muss ich vorgehen und so. Und jetzt nur noch wenn Unsicherheiten sind und es gibt Sachen, da
weiss ich einfach jetzt wie ich es angehen kann, aus der Erfahrung heraus." BUG1

"Fur die Vorbereitung brauche ich es sehr wohl. Wir haben in der Stufe abgemacht, in welcher Woche wir wie weit
sein missen, also mit der Jahresplanung. Das ist das ganze Jahr auf Wochen aufgeteilt. Und deswegen kann ich
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eigentlich nur noch die Wochen nachschauen und schaue aha, jetzt muss ich Activité B machen, C und D in dieser
Woche. Dann kann ich das auf die Lektionen aufteilen und dann funktioniert das recht gut." PKI1

Die Unterrichtsplanung furs Franzdsisch stellt fiir viele Lehrpersonen vor allem in Mehrjahr-
gangsklassen eine Herausforderung dar.

"Eigentlich ware es ja so gedacht, beim Mille feuilles oder, dass die Kinder selbsténdig arbeiten sollten. Es hat ja so-
gar diesen Plan, wo die verschiedenen Activités wie eine Insel dargestellt sind und die Idee ware ja eigentlich gewe-
sen, die Kinder kénnen dann selber entscheiden, welche Activités sie machen und wie eine Werkstatt das selbstan-
dig bearbeiten. Aber das kann man gar nicht machen. Das ist gar nicht méglich. Also vor allem mit Mehrjahrgangs-
klassen ist das unmdglich das zu machen." MAT1

Als Grund dafir wird insbesondere das fehlende Ubungsmaterial angegeben. Aufgrund dessen
ist ein alternierendes Unterrichten nicht mdglich. Vereinzelt geben Lehrpersonen an, dass das
Lehrmittel zu wenig strukturiert und aufgrund seiner Dichte zu anspruchsvoll sei.

Die Lehrpersonen orientieren sich fur die Planung ausschliesslich am Lehrmittel. Der Lehrplan
wird nicht konsultiert.

Eigene Erfahrungen

Verschiedene Lehrpersonen geben an, dass sie nach anfanglichen Schwierigkeiten und ver-
meintlich spirbarem Druck die Unterrichtsplanung nach ersten Erfahrungen besser und auch
gelassener vornehmen kénnen. Eine Lehrperson fasst den Prozess, wie man zu mehr Souve-
rénitat und Gelassenheit bei der Planung gelangt, wie folgt zusammen.

"[...] wie wir Lehrkrafte dann unterrichten, es kommt schon sehr auf die eigene Haltung darauf an. Und ich muss ein-
fach sagen oder ich méchte allen Mut machen, diesen Mut zur Liicke, der uns eigentlich auch immer gelehrt wird,
also den muss man wirklich einfach haben. Und ich habe mittlerweile nach sechs Jahren féllt mir das schon viel
leichter, also ich kann ganz gut mal einfach auch etwas so stehen lassen. Und dann mussten sie bei der Tache das
noch so und so vortragen und die missten noch vier Riickmeldungen zu zwei verschiedenen Geschichten geben
und ich sage dann einfach wir machen das gemeinsam als Klasse und dann ist gut so." THN2

7.2.3 Englisch — New World

Die Lehrpersonen orientieren sich fur die Planung des Englischunterrichts am Lehrmittel.
Grund dafir sind nach Aussagen der Lehrpersonen die klare Struktur innerhalb der Lehrmittel-
reihe und die Annahme, dass das Lehrmittel mit dem Lehrplan kompatibel ist. Der Lehrplan
spielt fur die Planung des Englischunterrichts keine Rolle. Keine Lehrperson aussert sich nega-
tiv zum Lehrmittel New World in Verbindung zur Unterrichtsplanung.

"wird ich sagen was sind die wichtigen Inhalte oder grammatikalischen Punkte, auf die das Lehrmittel Wert legt. Ich
gehe davon aus, dass schlussendlich das Lehrmittel lehrplankompatibel ist, und das Lehrmittel mir eigentlich ziem-
lich klare Vorgaben macht, was erreicht werden muss. Und dann orientiere ich mich eigentlich daran, diesen roten
Faden zu finden, worum geht's grundsétzlich. Wozu machen wir diese und diese Ubung? Und dann gibt's ja so
Ubungen, die sind mehr so ausschmiickend, was auch ok ist. Aber ich orientiere mich eigentlich an den Hauptpunk-
ten, was ist dahinter." PNS1

Da zum Zeitpunkt der Befragung das Englischlehrmittel New World erst seit eineinhalb Jahren
im Einsatz ist, liegen weder positive noch negative Ausserungen zum Einfluss der eigenen Er-
fahrung auf die Jahresplanung des Englischunterrichts vor.
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7.2.4 Mathematik — Zahlenbuch

Im Vergleich zum Fach Deutsch mit dem Lehrmittel Die Sprachstarken, ist fir das Fach Ma-
thematik mit dem Lehrmittel Zahlenbuch viel weniger vom Lehrplan als Quelle fiir die Planung
die Rede. Die Lehrpersonen planen direkt mit dem Lehrmittel Zahlenbuch ohne explizit dessen
.Deckung“ mit dem Lehrplan zu hinterfragen, wie es bei den Sprachstarken oft vorkommt. Dies
lasst die These zu, dass dem Zahlenbuch ,starker" vertraut wird, dass es auf dem Lehrplan ba-
siert; das Zahlenbuch als Lehrmittel wird auch bereits seit langerer Zeit als obligatorisches
Lehrmittel verwendet. Deshalb wird die explizite Konsultation des Lehrplanes als nicht nétig er-
achtet.

Eine Uberwiegende Mehrheit der befragten Lehrpersonen stitzt sich bei der Planung des Ma-
thematikunterrichts auf das Lehrmittel Schweizer Zahlenbuch. In diesem Zusammenhang wer-
den seine klare Gliederung und die aufeinander aufbauende Struktur innerhalb der Lehrmittel-
Reihe lobend hervorgehoben. Der Begleitband wird von den meisten Lehrpersonen als eine ih-
rer wichtigsten Orientierungshilfen angegeben. Die Mehrheit der Befragten empfindet den Be-
gleitband als unterstitzend in der Planung des Unterrichts. Er Gbernimmt in diesem Zusam-
menhang eine Art Absicherungsfunktion. Durch die Auseinandersetzung mit den im Begleit-
band enthaltenen Empfehlungen und Vorschlagen versichern sich die Lehrpersonen tber ihr
didaktisches und methodisches Vorgehen ab.

"Ich geh auch immer wieder schauen wie machen die jetzt das schon wieder mit den Lernwegen und soll ich jetzt
das wirklich so machen oder mach ich nur einen Lernweg." PBB1

Obwohl die Unterrichtsplanung entlang des Zahlenbuchs, des Begleitbandes und des heilpa-
dagogischen Kommentars fiir die meisten Standard ist und als ausreichend bezeichnet wird,
orientieren sich viele Lehrpersonen erganzend an den Planungshilfen im Fachernet.

Auffallend ist, dass Lehrpersonen, die den Begleitband wéahrend langerer Zeit wegen zuneh-
mender Erfahrung oder Zeitmangels nicht mehr konsultiert haben, diesen nach erneuter Lekti-
re als hilfreich und spannend bezeichnen.

Kritische Bemerkungen werden von den Lehrpersonen zum Umfang des Materials fir die
Schiilerinnen und Schiiler geaussert. Beziiglich des Materials zum Uben und Bearbeiten gehen
die Meinungen auseinander. Mehrheitlich wird beméangelt, es stehe zu wenig Ubungsmaterial
zur Verfiigung. Andererseits wird kritisiert, es habe zu viele Ubungen, was die Auswahl des
wirklich wichtigen fir die Lehrperson erschwere.

"Was mir ein wenig fehlt, das ist bei manchen Themen die Mdglichkeit intensiver zu tiben, im Zahlenbuch werden
manchmal gewisse Dinge einfach angetippt und man springt kurzspitz dann zum néchsten Thema und gerade die
schwécheren Schilerinnen und Schuler haben dann Probleme. Ich weiss Spiralprinzip, aber es wére beim Zahlen-
buch manchmal wiinschenswert, dass es noch ein bisschen mehr Méglichkeiten zum Uben gébe." PBL1

Mit wachsender Erfahrung steigt das Vertrauen der Lehrpersonen, zu wissen welche Ubungen
beispielsweise die wichtigsten sind. Ihre Erfahrungen speisen ihre Souveranitéat als Lehrperson
im Sinne von Expertin bzw. Experte fur die Lehrmittel. Im Laufe der Zeit glauben die Lehrper-
sonen immer starker an die Richtigkeit ihrer persdnlichen Einschatzung.

Einige Lehrpersonen tibernehmen oder lehnen sich an Planungen an, die Kolleginnen und Kol-
legen zum Teil inspiriert durch eine Weiterbildung aufgestellt haben.
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"Ich habe die Planungshilfe vom Fachernet .... Ich habe die selber so gestaltet, wie ich finde, dass es zeitlich und
inhaltlich chronologisch Sinn macht. Und das ist rein aus Erfahrung. [...] Und ich habe jetzt auch einen weiteren Er-
fahrungsschatz, ich weiss jetzt fang, wie muss ich das angehen, wie kommt es nicht gut. Wie wiirde ich es das
nachste Mal machen und ich nehme immer bezogen auf die jetzige Unterrichtsvorbereitung Notizen, wie ich das in
zwei Jahren umsetzen will." ARB2

"Wir haben einfach sowohl Math, Franz sowie Deutsch eine Arbeitsgruppe mit allen 5./6.Klasslehrern aus dem Ein-
zugsgebiet, das sind ungefahr 4-5 Schulen. Und die Idee war, wir wollten nicht, dass man im einen Dorf die Anforde-
rungen ganz anders setzt als in dieser Schule, weil dann am Ende alle hier in die Oberstufe kommen. Also war die
Idee, wir missen irgendwie abmachen, was verlangen wir von den Schilern, und auch im Hinblick auf den Sekuber-
tritt, was verlangt man von einer Sekschilerin oder von einem Sekschiler, was von Realschilern/ Realschulerinnen.
Und koordiniert wurden vor allem die Lernkontrollen. In Mathematik haben wir da z.B. eine Jahresplanung, wo wir
die Themen abgestimmt haben, und immer eine Lehrkraft erarbeitet eine Lernkontrolle fur alle, und so bin ich viel-
leicht zweimal pro Jahr am LK schreiben, aber Gibernehme die anderen. Und ansonsten orientiere ich mich da nicht
so wahnsinnig an den Lernkontrollen, weil ich nicht so viel halte von "learning for the test", sondern ich orientiere
mich am Arbeitsplan, also an der Jahresplanung, welches Thema, und dann am Zahlenbuch. Wie wird es dort um-
gesetzt? Und fur den Wochenplan kann es da sein, dass da die eine oder andere Aufgabe Prufungsstoff ist, die geht
dann vielleicht mal vom Erweiterten ins Grundlegende, oder umgekehrt, wenn eine nicht Priifungsstoff ist, hat man
sie weggelassen oder auch mal eine dazugenommen. Aber ich schau mir nicht die Lernkontrolle an, die kommt, und
richte meinen Wochenplan danach aus. Also das ist noch wichtig, denn es gibt Lehrkrafte bei uns, und das ver-
falscht das Ganze auch wieder, die ah schauen sich die LK an und tGben dann konkret dafiir." PNS1

"Ich habe einen Jahresplan, das haben wir einmal in einer Gruppe gemacht. Da sind samtliche Themen auf unsere
39 Schulwochen verteilt und da gehen wir mehr oder weniger auf diese Zeit, fiir diese Themen geben wir einfach die
Zeit. Und aus dem heraus resultieren nachher die Wochenplane. Wir arbeiten mit Wochenplanen und im Moment ist
das ein dreistufiges Modell, das hat sich Giber mehrere Zeit jetzt so entwickelt. Das ist eigentlich die Basis, nachher
die Basis Plus und nachher die erweiterte Gruppe. Also das ist eigentlich mehr fiir, sagen wir, die Gruppe, die auch
das Pradikat Hochbegabt bekommt. [...] In unserer Stufe. Also wir haben auf unserer Stufe, wir sind zwei Finftklass-
Lehrerinnen und wir machen da zusammen. Jemand macht die Tests, jemand macht die Plane." BUG2

7.2.5 Natur-Mensch-Mitwelt (NMM) — Lehrmittel Reihe Lernwelten NMM

Fur die befragten Lehrpersonen spielt der Lehrplan fur die Unterrichtsplanung des Fachberei-
ches NMM eine wichtige Rolle. Dies wird in zwei unterschiedlichen Vorgehensweisen deutlich,
wobei sich beide auf den Lehrplan als primare Quelle beziehen. Entweder wird die Unterrichts-
planung anhand des Lehrplans ausgestaltet, wobei die Lehrmittel als sekundéare Quelle zur Un-
terstiitzung hinzugezogen werden und eine wichtige Stltze sind. Andere planen primér ausge-
hend vom Lehrplan und suchen dann nach geeigneten Unterlagen und Materialien fur die Um-
setzung; bei dieser Herangehensweise riicken die Lehrmittel als Planungsgrundlagen in den
Hintergrund. Lehrplankonformitat scheint dabei aus Sicht der befragten Lehrpersonen fur die
Unterrichtsplanung zentral zu sein.

Die Lehrmittel stellen insbesondere ein Instrument zur Konkretisierung von Themen dar und lie-
fern Anregungen. Sie erganzen die von der Lehrperson nach persénlichen Kriterien vorge-
nommene Planung und Einteilung der im NMM-Unterricht zu behandelnden Themen. Fir die
Umsetzung im Unterricht halten sich demnach viele der befragten Lehrpersonen an die Lehr-
mittel der Reihe Lernwelten NMM, beziehen aber haufig selber entwickeltes Material ein oder
erganzen die Materialien mit weiteren Unterlagen aus anderen Quellen. Die Themenhefte,
Klassenmaterialien und Hinweisb&nde aus der Reihe Lernwelten NMM werden wiederholt als
wichtige Quellen und Orientierungshilfen fur die Unterrichtsplanung erwahnt.

"Ich gehe sehr stark von diesen Hinweisen aus. Also das hilft mir enorm. Eh zum Vorbereiten. Und ich habe dann
auch meine Auslegeordnung eben mit allen KMs die ich da kopiert habe und schaue immer auch auf=auf die The-
menhefte, ja und=und dann gibt das so ein Puzzle wie ich da vorgehen will. Ich habe mir auch immer vorgenommen,
dass ich eben ausgehe von dem Vorwissen. ... Und ich finde es sehr sehr spannend von den Themen her, also wir
schauen jetzt auch eben, dass wir so eine Zweijahresplanung machen und dass wir immer von einem Gebiet, eben
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Riesenrad oder Panorama, RaumZeit, Siissholz etwas drin haben. Ein bisschen wenig kommt, oder sehr sehr wenig
muss ich sagen kommen die Himmelszeichen dran, obwohl das ganz schén ware." WIM2

"Im Themenheft, nennt man das, hat es eigentlich sehr schéne Anregungen und immer viele Fragen. Das finde ich
toll. Und trotzdem brauche ich es nicht so viel. Weil eigentlich das, was da angeregt ist, dann gehe ich dann lieber
gerade direkt zur Materie." ARB1

.Ich lese den Kommentar fast nie durch, weil ich finde hier (Anmerkung: im Themenheft bzw. in den Klassenmateria-
lien) ist es halt selbsterklarend, also es steht ja was die Schiler machen sollen.* GRH1

Einigen Lehrpersonen ist eine von ihnen selbst als ,themenbezogene Struktur® benannte Glie-
derung des Unterrichts wichtig. Worauf die Auswahl dieser Themen beruht, wird nicht deutlich.
Eine Lehrperson beschreibt diesen Vorgang wie folgt:

»Zur Vorbereitung brauche ich eigentlich kein Lehrmittel. Weil das wéachst alles in meinem Kopf. Ich tiberlege und
das ist so, ja, das ist irgendwie schwanger gehen, oder mit einer Idee. Und das beschéftigt mich schon Wochen im
Voraus. Und da brauche ich keine Einfihrung, weil ich nicht streng nach einem Lehrmittel gehe. Ich tberlege mir
selber, wie bringe ich das spannend heruber, wie kann ich die Kinder motivieren und tUberlege mir das sehr, sehr
lange. Und eher suche ich mir nachher die passenden Arbeitsblatter zu meinen Ideen.“ PBP1

Einzelne Lehrpersonen halten sich traditionell und weil es friher noch keine eigentlichen Lehr-
mittel fir den NMM-Unterricht gab, an ihre eigenen Planungen und Unterlagen und lassen sich
auch nur wenig auf die ,neuen” Lehrmittel ein.

"Im NMM habe ich die Planung geméss Lehrplan und dann schaue ich mal was gibt es? Und dann haben nicht die
Bucher das Lehrmittel den Vorrang dann setzte ich mich einfach tiber ein Gebiet ins Bild und setze die Blicher ein,
die ich fur gut und zweckmassig anschaue. Also im NMM arbeite ich seit Jahrzehnten sozusagen ohne die offiziellen
Lehrmittel oder nur so leicht unterstiitzender Weise." PBL1

An den Lehrmitteln wird von einzelnen Lehrpersonen bemangelt, dass sie zum Teil zu wenig
Material zu einzelnen spezifischen Themen zur Verfligung stellen und die Lehrpersonen
selbststandig Unterlagen recherchieren und zusammenstellen missen.

"In den Lehrmitteln hier sind sie halt (zeigt auf Ordner "RaumZeit") ich finde diese Lehrmittel sehr toll aufgebaut und
es hat sehr sehr viel Material, aber manchmal eben jetzt so zum Beispiel zu den R6mern konkret, ganz konkret, hat
es eigentlich nichts und deshalb ja, erganzen wir dann noch mit eigenen Sachen." PMU1

">Nimmt die Ordner zu RaumZeit, Riesenrad und Siissholz hervor< Die verschiedene Themen behandeln. Wir be-
nutzen sie ab und zu. Sie geben Inputs. Wir haben sie bei den Kartoffeln zum Beispiel, das sieht man auch >blattert
im Ordner und zeigt eine Lochmappe mit einem Heft<. Wir haben schon Zusatzmaterial noch hinein getan, in den
Ordner. Haben wir sie benutzt. Aber es reicht bei Weitem nicht. Also es sind ein paar Blatter dabei >blattert durch
den Ordner<. Man kann etwas benutzen. Man kriegt Ideen: Aha, das kénnte man auch noch so anschauen oder das
gehdrt auch noch dazu. Aber um ein Thema wirklich zu vertiefen, braucht es halt schon viel anderes Material auch
noch." PKI1

"Ich sage einfach oft, weniger ist mehr ich mache halt lieber ein Thema ein bisschen ausfuhrlicher und lasse halt et-
was weg und das sagt ja der Schulinspektor immer wieder "Mut zur Licke" weil gerade die NMM-Themen, die NMM-
Lehrmittel ist fir mich eigentlich so, dass die Kinder dort Arbeitstechniken lernen und ob das jetzt an diesem Thema
ist oder an diesem Thema ist fir mich nicht entscheidend sie missen spéter einmal wissen, wo kann ich etwas
nachsehen, wo finde ich was, das ist flir mich entscheidend." RIG1

Insbesondere fiir den Fachbereich NMM zeigt sich, dass fur die Unterrichtsplanung auch As-
pekte des Lernendenbezugs aufgrund bisheriger Erfahrungen im Unterricht sowie Interessen
der Schilerinnen und Schiler wichtige Aspekte sind.
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"sonst ist es sicher jetzt auch ein bisschen die Erfahrung, als Grundlage, aber das Ziel sicher auch, was will ich mit
den Kindern erreichen und anhand von diesem Ziel suche ich dann Material." MTN2

Viele Lehrpersonen geben an, dass auch fir den Fachbereich NMM stufentbergreifend Ab-
sprachen sehr wichtig sind. Eine intensive Zusammenarbeit und eine Abgleichung der Planun-
gen sowie zum Beispiel koordinierte Lernkontrollen, wie dies teilweise fir andere Fachbereiche
angegeben wird, werden fur den Fachbereich NMM nicht erwahnt.

7.3 Einsatz von Lehrmitteln, Arbeit mit Materialien aus Lehrmitteln im Unterricht

Aus verschiedenen Schilderungen zur Arbeit mit den Lehrmitteln Die Sprachstarken und Zah-
lenbuch kann die Einsatzweise von Lehrmitteln im Unterricht allgemein wie folgt charakterisiert
werden: Die Lehrperson fuhrt — in Anlehnung an die Empfehlungen im Lehrmittel — in das The-
ma ein bzw. leitet zur Arbeit mit Unterlagen aus dem Lehrmittel ein. Danach setzt sie Materia-
lien aus dem Lehrmittel direkt ein, indem gemeinsam ein Sachverhalt aufgenommen wird mit
der ganzen Klasse oder einem Teil der Klasse, eine Fertigkeit, eine Strategie 0.4. besprochen
und aufgebaut wird, ein Auftrag oder eine Aufgabe gemeinsam bearbeitet wird. Anschliessend
vertiefen die Schilerinnen und Schuler das Thema selbststandig mit Ubungen im dazugehdri-
gen Arbeitsheft. Daran anschliessend werden oft Ergebnisse ausgetauscht, Fragen geklart, L6-
sungen besprochen u.a. Materialien aus Lehrmitteln spielen dabei eine grosse und wesentliche
Rolle im Zusammenhang mit Lernprozessen und Lernergebnissen. Anleitungen, Erklarungen,
Besprechungen zu Unterlagen und Materialien in Lehrmitteln sowie die Unterstiitzung und Be-
gleitung der Lernenden bei der Arbeit mit Materialien aus Lehrmitteln nehmen einen wichtigen
Teil der Lehrtatigkeit der Lehrpersonen ein.

Fur den Deutschunterricht nennt eine Lehrperson folgendes Beispiel:

"Eher im einfihrender Teil oder sogar im Arbeitsblatt was ich dann vielleicht selber gemacht habe wo sie an das
Thema ran gefiihrt werden damit ich eben Zeit fur die andere Gruppe habe und dann nachher zusammen flhre, ge-
meinsames Zusammentragen der Erkenntnisse aber sie arbeiten schon eben mit Buch und Arbeitsheft wobei ich
eigentlich immer erst das Buch habe und das Arbeitsheft, wie so eine, ja meistens so wie ein Sichern ist, wie so eine
Sicherung oder Festigung gerade bei den Grammatiksachen ist das Erarbeiten ja meistens im Buch und auch bei
den Rostlinger oder Klaus Gordon lernt man die Autoren erst kennen und danach kommen dann die Verstandnisfra-
gen im Buch. [...] Meistens aber sie arbeiten wirklich auch mit beiden selbstandig.”" WIM1

Fur die Mathematik beschreibt eine Lehrperson ihr Vorgehen wie folgt:

"In der Mathematik ein neues Thema. Sie machen manchmal Vorschldge zu konkretem Erbarbeiten. Ich Uberlege
mir die Erarbeitungsform mit Material, mit konkreten Hilfsmitteln. Anschliessend gehe ich zum Lehrmittel, das Buch
zuerst, arbeiten wir im Buch. Gewisse Kinder behalten das Material, wenn es ihnen Hilfe leistet und der zwei, der
nachste Teil ware dann das Ubungsheft, das hat immer gleiche oder dhnliche Ubungen wie im Buch. Das Ubungs-
heft sollte ein Kind eigentlich selbststandig bearbeiten kénnen." PBG1

Ein wichtiger Bezugspunkt fur den direkten Einsatz von Unterlagen aus Lehrmitteln ist die Fra-
ge der Struktur, des Aufbaus und der Gliederung der Lehrmittel. Wie ein direkter Einsatz des
Lehrmittels, aufgrund seiner guten Gliederung und Empfehlungen fiir die Einfihrung eines
Themas, aussehen kann, wird in einem der folgenden Zitate deutlich.

Zum Beispiel beim Zahlenbuch erleichtert nach Ansicht einzelner Lehrpersonen die Gliederung
des Lehrmittels vom Einfacheren zum Schwierigeren hin die Differenzierung der Lerninhalte
bezlglich unterschiedlicher Leistungsniveaus.

"Aber haufig ist es ja so aufgebaut, dass eine Doppelseite zu einem Thema ist. Und das da eher der einfachere Be-
reich ist und da eher der etwas schwierigere Bereich. Und da so lasst sich auch recht gut Individualisieren, dass
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man sagt, das konnte vielleicht so der Grundbereich sein und hier der erweiterte Bereich. Und da schaue ich, dass
mehrheitlich die Kinder da in diesem Bereich gearbeitet haben und hier vielleicht die schnelleren etwas weiter fah-
ren." OSM1

"Das sind eher die NMM Dinge, wo die Schillermaterialien sind dann eigentlich aufbereitet so, dass man eigentlich
auch ganz gut bloss mit denen arbeiten und planen kann, da braucht's manchmal den Lehrerkommentar gar nicht.
Find ich auch so von der Gestaltung her sauber dargestellt. [...] [D]ann finde ich NMM auch, die haben das ganz gut
hingekriegt, finde ich, mit naturwissenschatftlichen Dingen, und dann anderen Sachen aus Geschichte, Geografie,
also kulturelle Sachen, ich finde das ist auch sehr Ubersichtlich aufgegleist. Also Schilerhefte, die optisch, die mich
ansprechen, und die Ordner, also die Lehrerordner, die auch Klassenmaterialien haben, die man dann selbststéndig
ausdrucken kann, also die haben das wirklich gut gemacht." PFU1

Fur verschiedene Lehrpersonen sind insbesondere Auftradge und Aufgaben in den Lehrmitteln
zu offen formuliert, so dass sie diese nach ihrer Einschatzung nicht direkt einsetzen kdnnen.

"Also was ich am Anfang sicher nicht mache, ist im Sprachstarken die Art und Weise, wie es aufgebaut ist, im Sinn
von Texte, wo die Kinder nachher einfach einen offenen Auftrag dazu haben, das kann ich den Kindern so nicht ge-
ben, weil sie nicht nachkommen, also dass die Textverarbeitung von den Kindern, also wo sie selbststandig etwas
zum Beispiel machen miissen nachher, das kann ich nicht, ich kann es nicht eins zu eins so anwenden. Aber zu-
sammen natirlich schon, aber so wie es gedacht ist, im Sinn von bearbeitet doch das noch oder es hat haufig noch
einen dritten Punkt oder einen vierten Punkt, einfach der letzte Punkt ist noch irgendetwas selbststandig erarbeiten
und das habe ich einfach gemerkt, das hat es zum Teil auch in den anderen Lehrmitteln, auch im Zahlenbuch, das
ist gut gemeint und weiterfiihrend, aber es bringt mehr Unruhe in die Klasse, weil sie nicht genau wissen wie, was
sie jetzt machen missen. Und da habe ich lieber ganz klare Strukturen, die ich am Anfang schon sage oder mache
Gruppen und wechsle, aber ich lass das nicht so offen zum Weiterfahren, also mehr so die weiterfihrenden Sachen,
die verwende ich nicht." PBB1

Ein ausfihrliches Beispiel fur die Schwierigkeiten beim direkten Einsatz von Materialien aus
Lehrmitteln und im Umgang mit offenen Auftragen beschreibt eine Lehrperson wie folgt:

"Ich zeige dir wart mal >LP nimmt das Arbeitsheft Sprachstarken 4<. Moment >LP blattert und zitiert einen Arbeits-
auftrag, die Seitenzahl ist nicht zu erkennen<. Oder hier steht "Zum Nachdenken: Uberleg warum hat sie die Ge-
schichte lber wilde Madchen, wie Pippi Langstrumpf oder Michael den Lausbuben erfunden?" Also das Ganze, hier
hat es so Antworten die man im Text finden kann, das ist an und fiir sich machbar. Aber es ist nicht ganz fiir alle
machbar. Der Transfer vom Buch ins Heft. Das ist schon mal ein bisschen, bisschen. Und dann heisst es "Astrid
Lindgren erlebte eine gliickliche Kindheit. Warum?" und dann fangt die Schwierigkeit an. Jetzt miissen sie von dem
wieder in den Text gehen im Buch und im dem Text suchen. Und jetzt solltest du wissen, dass Dritteler unter Um-
standen sehr lausig lesen, normal, oder die kénnen nicht gut lesen und dann haben sie wenig Leseerfahrung, und
dann wissen sie nicht mehr wo der Arbeitsauftrag ist, wo die Losung im Text steht oder was es war und fangen von
vorne an >blattert im Arbeitsheft auf Seite 10<. Da hast du schon fast mehr als 7 Mdglichkeiten in diesem Arbeitsauf-
trag dich verloren zu haben. Vor allem wenn sie wenn es ihnen egal ist und sie nicht interessiert sind. Manchmal
sind die nach 2 Minuten nicht mehr beim Thema. Oder haben sich komplett verloren und mdgen nicht mehr lesen.
Da misstest du sie fiihren. Aber das ist unmdglich mit einer 3. und 4. Klasse. Realitat." PUN1

Die zum Teil grosse Dichte an Details in Lehrmitteln finden einzelne Lehrpersonen nicht gut,
weshalb sie gewisse Teile des Lehrmittels nicht direkt im Unterricht einsetzen, sondern als er-
ganzendes Material flr leistungsstarkere Schilerinnen und Schuler nutzen.

"Das andert nichts an der Tatsache, dass wir's beide ein gutes LM finden, an und fiir sich, so, wenn es dann einfach
so extrem ins Detail geht und wir finden ach. [...] Das wir eben auch schon entschieden haben, wir klammern diese

Seite aus. [...] Oder geben es vielleicht nur den Kindern, die ein bisschen, die halt auch vorher ein bisschen schnel-

ler sind. Wir nutzen es als Differenzierungs-Angebot." PMU1
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Andererseits bemangeln einzelne Lehrpersonen auch, dass die Unterlagen in Lehrmitteln —
insbesondere mit Bezug zu Beispielen aus der Reihe Lernwelten NMM — sachbezogen zu we-
nig vertieft dargelegt werden oder Aufgaben zu wenig klar auf die Sache ausgerichtet sind.

"Die Sache kommt mir zu kurz, [...] aber auf jeden Fall gibt's Themen wie "Welches Bild interessiert dich besonders?
Begriinde..". Ja, diinkt mich, es ist schén. Aber fiir mich ware es fast wichtiger zu sagen: "Wir haben dieses Bild,
was sagt es uns aus, was erkennen wir, warum denn das?". Also weniger um mein Gefiihl, welches Bild mir am bes-
ten geféllt. Oder, das meine ich. Der Vergleich mit sich selbst ist sicher auch gut, aber ich find in hier manchmal fast
ein bisschen Ubertrieben. Und klar, da kann jedes Kind sagen: "Mir gefallt dieses Bild aus diesem Grund", dann sagt
das eine "Wegen den Farben", das andere "Weil da ein Clown drauf ist", also es ist vielleicht ein Minnesanger oder
so und dann finde ich ja, und jetzt, wo ist jetzt da die Anbindung an die Geschichte? Ich finde es interessanter, zu
fragen, als Beispiel: "Ja, was hat denn der Typ fir eine Krone an? Warum? Was bedeutet das und das an dieser
Krone oder in diesem Wappen?". Das sind fur mich interessantere Fragen als subjektiv zu wissen, welche Kleidung
wem am besten gefallt. Deshalb bin ich vom Spuren-Horizonte echt enttduscht. Was ich hier rausgewinnen kann: Es
hat schon Dinge, die kann man rausnehmen und wie ergénzend einsetzen, es hat so Aufnahmen z.B. vom Rats-
bichlein, das hab ich z.B. genommen, es hat schon Dinge drin. Aber es ist fur mich weniger ein Lehrmittel, um 1:1
durchzuarbeiten, es ist mir dann zu wenig sachthematisch bezogen." PNS1

"Ich bin nicht sehr Giberzeugt von diesen neuen Lehrmitteln. Sie sind fur mich zu wenig ausfihrlich. Also ich brauch
es vielleicht um ein Thema einfiihren aber dann brauche ich selber zuséatzliches Material." PWO1

Zu den einzelnen Fachbereichen und Lehrmitteln ergeben sich aus den Aussagen der Lehrper-
sonen folgende Hinweise:

Deutsch (Die Sprachstarken)

Die Lehrpersonen setzen Unterlagen aus dem Lehrmittel Die Sprachstarken vor allem im Be-
reich Sprachbetrachtung (Grammatik und Rechtschreibung) direkt ein, zum Aufbau und zum
Uben entsprechender Kompetenzen. Andere Unterlagen erganzen oder adaptieren sie oft mit
Bezug zur Situation in der Klasse. Einige Lehrpersonen geben auch an, dass sie die Unterla-
gen aus den Sprachstarken mit Materialien aus anderen Lehrmitteln ergénzen.

"Weil es eigentlich viel zu wenig Stoff hat hier aus unserer Sicht oder auf jeden Fall fiir die schnellen Schiilerinnen
und Schiler gibt es dann von uns noch ein Zusatzdossier, das haben wir mit Materialien aus anderen Lehrmitteln
zusammengestellt. Das brauchen wir auch noch viel, haben wir auch gute Erfahrungen gemacht." OBT1

Franzgdsisch (Mille feuilles)

Beim Lehrmittel Mille feuilles werden nach Auskunft mehrerer Lehrpersonen vor allem die Ma-
gazines in Kombination mit der CD im Unterricht eingesetzt.

"Wir sind immer an irgendeiner Activité. Klar sind wir auch im Computerraum oder arbeiten, es wird sehr sehr viel
mindlich gearbeitet. Es ist auch nicht so dass man die ganze Zeit so arbeitet aber wir steigen in eine Acitivité ein, es
hat immer Anweisungen dazu, wirklich es ist sehr einfach und klar aufgebaut.” ARB1

Ein wichtiger Ausgangspunkt fir Anpassungen beim Einsatz von Materialien aus dem Lehrmit-
tel Mille feuilles, liegt bei der Anlage und Formulierung von Lernaufgaben. Eine Lehrperson be-
schreibt, dhnlich wie in der Mathematik, die Anpassung von Auftragen aufgrund sprachlicher
Verstandnisschwierigkeiten der Schilerinnen und Schiiler.

"[Ilm Franzdsisch dort habe ich angefangen, dass ich zum Teil diese selber umformuliere, also so dass sie es wirk-
lich besser verstehen. [...] [llch versuche auf Franzésisch, ja und versuche dann mit ihnen zusammen zu Uberset-
zen, fir die, die gar nichts verstanden haben. Aber dort habe ich gemerkt, es ist ja schon zum Teil einfach formuliert,
aber wenn sie die consignes am Anfang noch nicht kénnen, ist es trotzdem schwierig flr sie. Also dort passe ich die
Auftrage an." PWO1

Wie Anpassungen bei den Unterlagen aus dem Lehrmittel Mille feuilles aufgrund des unter-
schiedlichen Leistungsniveaus aussehen, beschreibt eine Lehrperson wie folgt:

128



Die parallele Verwendung von Lehrmitteln verschiedener Fachbereiche im Unterricht der Primarstufe (PaLeMi_Prim)
Schlussbericht PHBern, Institut fiir Forschung, Entwicklung und Evaluation, 2017

"Weil ich habe es vorhin schon gesagt, wenn der Facher weit aufgeht, dann arbeite ich am Schluss noch mit einem
Drittel der Klasse die mitkommen im Franzdsischunterricht jetzt in der sechsten Klasse. Und wenn ich das wirklich
machen wiirde, dann hétte ich zwei Drittel eigentlich vernachlassigt. Also muss ich gewisse Strukturen, Ab-
schreibstrukturen, Nachbaustrukturen muss ich einfach verkleinert dann durchfiihren. Die mache ich dann einfach
aus dem Material in den Magazine drin, baue die um, baue sie um in Ubungsblattern, wo sie abschreiben oder zum
Teil Ubersetzen oder lesen lernen oder einander im Dialog etwas fragen und antworten. Also da gibt es schon Um-
bauarbeiten, die dann nétig sind, weil wie sie sagt, es ist praktisch nichts vorhanden, was man brauchen kann."
HEB2

Ein kritischer Punkt zum direkten Einsatz von Materialien aus dem Lehrmittel Mille feuilles be-
zZieht sich aus der Sicht mehrerer Lehrpersonen auf die Reflexionen zum Lernen.

"Diese Selbstreflexion, die wir auch angesprochen haben, die sind, also ich merke einfach, dass die (Anmerkung:
die Schulerinnen und Schiiler) in der dritten / vierten Klasse, die sind noch gar nicht fahig. Also das muss wirklich
alles geflihrt sein. Ich weiss nicht ob es das Ziel ist, nach dem Lehrmittel ware es glaube eher gedacht, dass sie
selbstandiger arbeiten kénnten aber das kénnen sie wirklich nicht." THN2

"...das ist einfach eine Realitat, diese Selbstreflexionen mdégen gut und recht sein, aber da braucht es ein gewisses
Alter und hier also sorry. In zwei, drei Jahren vielleicht. Aber schau dir mal dieses Mille feuilles an! Das ist pure
Selbstzerfleischung." PUN1

Mathematik (Zahlenbuch)

Viele Lehrpersonen geben an, dass sie Unterlagen aus dem Zahlenbuch direkt und ohne Ver-
anderungen einsetzen.

"Das kommt wieder ganz auf das Lehrmittel darauf an. Ich denke beim Rechnen, da kann man ziemlich so vorge-
hen, wie es im Zahlenbuch drin ist. Da muss man nicht viel anders formulieren. Da geht es ja halt auch um Zahlen.
Wenn man etwas eingefiihrt hat, dann kann man fast alles machen." HTW1

Mehrere Lehrpersonen kritisieren, dass der Umfang im Zahlenbuch zu gross und deshalb An-
passungen unumganglich seien. Eine Lehrperson beschreibt inr selektives Vorgehen wie folgt:
"Im Zahlenbuch lasse ich sehr viel weg dann [nehme] ich selektiv die wichtigsten Aufgaben. Haufig das, was mit
Text geschrieben ist, lasse ich weg, also nur das Mathematisierende in dem Sinn. [S]obald es viel Information ist,
was die Kinder dann, wenn ein Auftrag nicht, also schriftlich verbalisiert wird, geht es nicht so gut, also dann muss
ich sie andern.” PBB1

Natur-Mensch-Mitwelt (Lehrmittelreihe Natur-Mensch-Mitwelt)

Im NMM-Unterricht werden Unterlagen aus Lehrmitteln weniger direkt bzw. unveréndert einge-
setzt als in den Fachern Deutsch und Mathematik. Das liegt womdglich daran, dass die The-
men freier gewahlt werden. In den Fachern Mathematik und Deutsch werden die Lehrmittel
auch fur die Auswahl der zu behandelnden Themen herangezogen. Dies scheint im Fachbe-
reich NMM weniger der Fall zu sein. Allerdings ist dies auch themenbezogen unterschiedlich.
Verschiedene Lehrpersonen geben an, dass sie fur einzelne Themen im NMM-Unterricht zwar
jeweils eine Auswahl treffen, sich aber recht eng an das Lehrmittel halten.

"Ja ich kann da mit Spuren — Horizonte ein Beispiel machen >LP1 nimmt das Lehrmittel Spuren — Horizonte hervor
und 6ffnet das Buch< da habe ich jetzt, und das muss=darf ich sagen, das habe ich aus einem Kurs, ist diese Idee
entstanden, zum Beispiel beim Thema Leben im Spatmittelalter, was ich hier sehr komplex finde, habe ich eine
Werkstatt gemacht. Also das ist auch mit diesem Lehrmittel wirklich sehr gut méglich, weil es ist ja auch in Un-
terthemen gegliedert >LP1 blattert im Lehrmittel Spuren — Horizonte< und da habe ich eine Werkstatt gemacht noch
mit zusatzlichem Materialien aus der Schulwarte damals, sehr viele Blicher. Und habe die Klassenmaterialien als
Werkstattposten also in die Werkstattposten eingebaut und habe letztendlich dann wirklich sehr viel eins zu eins aus
dem Lehrmittel genommen und trotzdem eigentlich etwas ganz eigensténdiges gemacht." HAB1

"Beim Thema Wetter haben wir jetzt eigentlich das Ganze aus dem Klassenmaterial herausgenommen. Wir haben
das, oder das Wettertagebuch war zu, fir uns zu unverstandlich fur die Kinder, also haben wir es fur uns angepasst.
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Dann haben wir viele Biicher einfach noch, wo sich die Kinder darlber informieren kdnnen. Aber im Thema Wetter
haben wir jetzt, arbeiten wir ausschliesslich damit." PBB1

Fur den NMM-Unterricht werden in unterschiedlicher Hinsicht Anpassungen bei Unterlagen aus
Lehrmitteln vorgenommen oder zusétzliche Materialien eingesetzt. Wie weit es sich dabei um
eine Erweiterung im Sinne des Hinzufligens anderer Themen oder um die Verwendung von zu-
satzlichem Material zur Vertiefung der in den Lernwelten behandelten Themen handelt wird aus
den Aussagen der Lehrpersonen nicht immer deutlich. Ihre Sichtweise darauf formuliert eine
Lehrperson wie folgt:

"Im NMM ist auch ein gutes Beispiel, dass ich vom Lehrmittel her noch ein bisschen ausschweifen kann und eigene
Dinge, beispielsweise aus Lehrerfortbildungsfortbildungskursen einfliessen lassen kann, oder aus vergangenen
Schuljahren." PFU1

Wie Anpassungen von Lernmaterialien im Fach NMM vorgenommen werden, zeigen die bei-
den nachfolgenden Aussagen von Lehrpersonen.

"Meistens sind die Darstellungen, also die Graphik find ich super, das kann ich nicht einfach so dezimieren. Und das
ist sehr praktisch. Und ich brauche wirklich, meistens brauche ich eigentlich schon das Blatt, aber nehme Sachen
weg. Und schneide es zurecht. Und ich habe auch den Anspruch, eigentlich nicht einen Arbeitsblattunterricht zu ma-
chen, sondern Auftrage, also ich kopiere das nicht den Kindern, wenn ich einfach will, dass sie den Inhalt machen.
Dann brauchen sie nicht ein Blatt dazu, und dann versuche ich den Auftrag anders darzustellen. [...] Sei das jetzt
mindlich, oder dass ich das einfach, so eingebe oder via Wandtafel oder via Beamer, Computerauftrage oder so
oder eben Werkstatt. Wo sie es nachher, einfach halt alle brauchen das gleiche Vorlageblatt, wo sie den Auftrag le-
sen mussen." PBB1

"Grad im NMM schaue ich, dass andere ich ja meistens ab, wenn ich finde, es ist zu schwierig formuliert. Ich versu-
che mich da klar auszudriicken. [...] Wenn ich &h, einen Text habe, den ich eigentlich ganz gut finde und zu schwie-
rig, dann &ndere ich selber ab. Und in ganz einfachen Sétzen, der fir sie versténdlich ist. Da nehme ich mir schon
Freiheiten." PBP1

7.4 Unterstutzung und Begleitung der Schilerinnen und Schuler bei der Arbeit mit Un-
terlagen aus Lehrmitteln durch die Lehrpersonen

Unterstutzungen bei der Arbeit mit Lehrmitteln allgemein bzw. mit Beispielen aus mehreren
Fachbereichen

Einzelne Lehrpersonen aussern sich nicht spezifisch zu ihren unterstitzenden Hinweisen zu
einem spezifischen Fach, sondern eher allgemein im Unterricht. Es wird deutlich, dass sie zu-
satzliche Anleitungen oft schriftlich geben und teilweise noch mindlich erganzen und wahrend
der Arbeit der Schilerinnen und Schiler im Unterricht direkt und individuell in kurzen Gespréa-
chen unterstitzen. Schriftliche Hinweise geben sie teilweise an der Wandtafel oder wie im fol-
genden Beispiel als Tagesplane.

"Das [Schriftliche] gibt's auch, so in Form von, Tagespléanen oder irgendwie so, genau. Ja, mundlich ist es manchmal
ein wenig schwieriger, also wenn ich mehr als zwei Auftrage gebe, schreibe ich meistens irgendwo hin oder gebe
ihnen einen Zettel oder kreuze an oder so. Weil sonst nach dem zweiten Auftrag kommen alle, oh was war jetzt der
Dritte? Also, sie kdnnen dort nicht viele Auftrage miteinander behalten. Deshalb, ja, kreuze ich an oder sage irgend-
wie heute ihr musst zuerst korrigieren kommen und dann kann ich gleich ankreuzen, was sie sonst noch machen
missen. Aber ja, sie brauchen dort schon noch eine Hilfe, das ist so ja. Oder dass ich die Blatter schon der Reihe
nach hinlege oder die Auftrage irgendwie so, dass sie es noch auf eine andere Art sehen." HEB1

Uber alle Facher gesehen lasst sich aufgrund der Ausserungen und Einschatzungen der Lehr-
personen ein leichter Trend feststellen, dass die Arbeit nach einem Tages- oder Wochenplan
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sowie der Einsatz von Posten- oder Werkstattarbeit im Unterricht den Unterstitzungsbedarf der
Schilerinnen und Schuler senken.

Verschiedene Lehrpersonen aussern sich auch dahingehend, dass ihnen die Férderung der
selbststandigen Arbeit mit Unterlagen aus Lehrmitteln ein wichtiges Anliegen ist und dass sie
sich dabei bemuhen, Strategien Uber mehrere Facher hinweg zu férdern. Es kommt aber auch
vor, dass sich die Lehrperson bewusst zurlickzieht und die Lernenden ihr Bedtirfnis nach Erkla-
rungen aufschieben mussen. Die Lehrpersonen legen sich aufgrund ihrer Erfahrungen jeweils
ein eigenes Konzept fir die Unterstitzung und Begleitung bei der Arbeit mit Unterlagen aus
Lehrmitteln zurecht.

"In der Dritten noch mehr angeleitet und vierte Klasse finde ich, dann muss wirklich die Selbstandigkeit kommen. Al-
so auch beim Math mit dem Blitzrechnen, das ist dann wirklich selbstandig sich auch einteilen kénnen, wann mache
ich was und das ziehe ich dann auch eben in andere Facher riiber zum Beispiel auch fir NMM-Test sage ich dann,
wir teilen ein, wann lernt ihr was, was kénnt ihr schon und so weiter. Also ich ziehe das eigentlich vom einen Lehr-
mittel so ein wenig in die Anderen, weil ich es eine gute Idee finde. Und ich glaube auch, ja es hat bei den Kindern
jetzt schon etwas, es ist schon etwas passiert auch im Kopf und vom Organisieren her. Ich glaube, das Mathlehrmit-
tel ist so recht strukturiert und dann das Deutsch ist eher ein wenig offener, wo es eben auch verschiedenere The-
men gibt. Ja ich probiere das so ein wenig wirklich mehr zur Selbstandigkeit sie anleiten." HEB1

»Vielleicht noch einmal ausfiihren, noch einmal erkléaren, einfach mehr, damit sie sich dann sicher fiihlen, dass sie
das Richtige machen. Aber, also ich finde véllig im Rahmen, ich geh halt einfach von Kind zu Kind, schaue, was ich,
ob ich helfen kann." PMU1

"Es gibt, am Anfang gibt es zu den Themen meistens eine Einfiihrung, aber es gibt auch Momente wo ich sage,
nehmt ein Blatt, lest und handelt danach, man bespricht es erst nachher. Es kommt einfach alles vor. Oder, weil wir
jetzt grad das, das Hauptthema Schreiben, Lesen haben, sollen sie viel lesen und sollen sie trainieren Anweisungen
zu verstehen, also ziehe ich mich eher zuriick. Oder sehr haufig, sag, es gibt Schiler, die sind einfach auch faul.
Dann ziehe ich mich zuriick und sage: Du darfst mich dann schon fragen kommen aber erst in funf Minuten, versuch
erst mal selber. Oder wenn, es ein bisschen etwas zum knobeln ist, dann sagt ich, macht das mal zu zweit. So dass
man sich Hilfe holen kann. Es ist ganz, ganz unterschiedlich." PBP1

Insgesamt kann eine Tendenz der Abstufung der Unterstiitzung und Begleitung beim Einsatz
von Unterlagen aus Lehrmitteln vom Modelling, zum Scaffolding und Coaching festgestellt wer-
den (vgl. z.B. Reusser 2005). Lehrpersonen geben zuerst mehr Anweisungen und Strukturie-
rungshilfen und wenn dies nicht zum gewilnschten Ergebnis fuhrt, setzen sie Unterlagen aus
Lehrmitteln in veranderter Form ein. In diesem Zusammenhang erlautern Lehrpersonen auch
ihre Einschatzungen zum Schwierigkeitsgrad und den Anspriichen in Lehrmitteln. Diese haben
einen massgeblichen Einfluss auf deren Einsatz im Unterricht.

"Im Deutsch kommt ja fast nichts unverandert. Es ist sehr anspruchsvoll gerade in der dritten Klasse also das klappt
nicht, dass sie da selbstandig damit arbeiten. MA: Heisst das, du musst mehr Anleitung geben oder heisst das, du
musst auch Unterlagen, die sie dann aus dem Lehrmittel verwenden, verdndern? Umarbeiten? LP: Ja beides. In ers-
ter Linie schon mehr Anweisung also, dass wir ganz genau besprechen was sie tun sollen und manchmal, also ge-
rade da im Arbeitsheft also, wenn das noch nicht kopiert ist, haben sie das so, das und das streicht ihr durch, muisst
ihr mir nicht machen zum Beispiel." PBR1

Einen hohen Unterstitzungs- und Begleitbedarf orten viele Lehrpersonen im Zusammenhang
mit den Auftrdgen und Lernaufgaben in den Lehrmitteln. Dieser bezieht sich sowohl auf das
sprachliche Verstandnis als auch auf die inhaltliche Ausrichtung, auf das erwartete Vorgehen
und auf die Ergebnisse.

"Im Zahlenbuch sehr. Also nicht, dass ich die Auftrage umschreibe, aber sie sind zum Teil zu schwierig formuliert
oder zu lange, also wenn ich an das von heute Morgen denke >LP nimmt das Zahlenbuch hervor, blattert weiter auf
Seite 31< da mit dem Sven, der sein Zahlenschloss, also da muss >zeigt mit dem Finger auf die Aufgabe 1, ZB, S.
31< zum Beispiel ein DaZ-Kind, dass nicht gut Deutsch kann, das muss bei der ersten Aufgabe schon relativ viel le-
sen und deshalb habe ich das auch miindlich eigentlich so gut eingefiihrt >zeigt mit dem Finger die Aufgaben<,
dass sie es nachher, die Guten eigentlich nur noch lesen kénnen und fiir die anderen, die verstehen es auch ohne,
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dass sie es lesen. Das ist manchmal ein wenig schwierig, weil es einfach sehr viel Text ist, trotzdem, also vor allem
fur die DaZ-Kinder, die haben keine Chance. Und dann muss ich viel mindlich erkléaren oder, dass sie zu mir nach
vorne kommen und ich lese es vor, und schon wenn sie es nur héren, geht es vielleicht besser. Aber, ja, das Ziel
ware schon, dass sie es selber lesen kdnnen >zeigt die Aufgaben auf Seite 31< und dann arbeiten, natirlich. Also
ich verandere nicht die Aufgaben in diesem Sinne, aber ich bringe sie anders bei, also ich lese vor oder sie miissen
es nochmals erklaren." HEB1

"Ich weiss nicht, ob ich dort einfach nicht den richtigen Weg gehe aber, wenn ich versuche offen, die Schiiler kom-
men offen nicht weiter. Also es braucht Strukturen man [muss] zeigen so und so und so, und dann geht es meis-
tens." RIG1

Lehrpersonen bieten im Zusammenhang mit der Unterstiitzung zur Arbeit mit Unterlagen aus
Lehrmitteln mehrheitlich mandliche Strukturhilfen an.

"Was ich im Unterricht mache, ist oft so. Ich habe mit Halbklassen die Einfiihrung, aber wenn sie dann nicht so
nachkommen oder wenn ich merke, ja jetzt méchte ich noch auf diese Aufgabe oder so eingehen, dann hole ich sie
zu mir an den schwarzen Tisch. Ein Angebot. Es muss niemand. Aber einfach ich wiirde jetzt noch diese und diese,
oder genauer auf diese und diese Aufgabe eingehen. Oder komm wir schauen nochmals die Stellentafel an. >LP
nimmt die Stellentafel hervor<. Wie gehe ich damit um? Aber dann ist es halt im Math sehr vorgegeben, vom Buch
her." PMU1

Eine Lehrperson schildert sehr anschaulich ihre Vorgehensweise beim Anleiten der Lernenden
und wie sie die Schilerinnen und Schiler mindlich an die Aufgaben heranfihrt.

"Wenn wir die Mathematik anschauen, wo schwerpunktmassig die Aufgaben aus dem Zahlenbuch bearbeitet wer-
den, ist es schon so, dass ich die Aufgaben zuerst mit ihnen anschaue bevor sie sie lI6sen, dass ich die Aufgaben-
stellung in der Regel bespreche und je nach Thema, zuerst einmal ahnliche Aufgaben eigene, selbstgemachte mit
Ihnen bearbeite, bevor ich sie auf den Stoff losschicke. Ich plane auch geniigend Zeit fir Fragen und dann geht's
los." PBL1

Mehrere Lehrpersonen geben an, dass sie Unterstitzungsformen wahlen, bei denen sich die
Schiulerinnen und Schiiler gegenseitig helfen.

"Jetzt im Math wenn ich da [...] ein neues Thema behandle, oft gerade an der Tafel, spreche ich da etwas lber das
Neue, was da kommt, wir schauen Ziele an, im Mathplan sind die aufgefiihrt, haben wir die Ziele besprochen, meist
nur ganz kurz und nachher gehen wir gerade rein und ja gehen einfach so weiter. Wenn dann Fragen auftauchen zu
einzelnen Nummern, etwas das sie nicht verstehen oder so, ich arbeite mit Lerngruppen, also inselmassig eigentlich,
wo sie sich auch austauschen, unterstiitzen und so, eines weiss es dann oder dann kommen sie und fragen, wenig
Einzelarbeit." BUG1

Einzelne Lehrpersonen geben an, dass sie zwar jeweils zur Arbeit mit Unterlagen aus Lehrmit-
teln anleiten, den Schilerinnen und Schler bei der Arbeit aber auch viel Freiraum lassen und
sich bei der Unterstiitzung insbesondere auf diejenigen Lernenden konzentrieren, fur die eine
individuelle Férderung unabdingbar sei. Fir sie deckt ein schriftlicher Plan als Strukturierungs-
hilfe und die gegenseitige Unterstitzung der Schilerinnen und Schiiler bei allfalligen Schwie-
rigkeiten den Bedarf ab.

"Ich lasse die Kinder selten einfach auf irgendeine beliebige Seite los und macht jetzt einmal. Ich denke auch nicht
unbedingt, dass das die Idee ist. Oft ist ja ein gemeinsamer Einstieg geplant. Im Mathematik bin ich davon abhéangig,
dass die Kinder wirklich selbstandig arbeiten kénnen. Und das klappt eigentlich auch sehr sehr gut. Es ist auch da
mit dem Plan, den ich hier von einer Arbeitskollegin selber noch verédndert habe, ibernommen habe. Da klappt es
recht gut, dass die Kinder wissen, Zahlenbuch Seite 43, Aufgabe 2 ins Mathheft. Und einigen Kindern gibt das so
viel Freiraum, einfach loslegen zu kénnen und in ihrem Tempo zu arbeiten. Manche Aufgaben sind auch zu zweit
oder in Gruppen. Und das hilft mir dann bei den anderen Kindern, die eben nicht weiter kommen, dort vorbei zu ge-
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hen, gemeinsam zu machen. Das Lehrmittel gibt alles wie her, finde ich aber die Struktur muss man selber bieten."
GRH1

Unterstutzungen bei der Arbeit mit Lehrmitteln im Fremdsprachenunterricht — Franzésisch (Mil-
le feuilles)

Obwohl sich der vorliegende Text auf eine qualitative Analyse stiitzt, ist es interessant zu be-
obachten, dass zum Mille feuilles am meisten Codings zu Fragen der zusatzlichen Unterstt-
zung und Begleitung der Lehrpersonen vorliegen. Der Bedarf der Schilerinnen und Schiiler an
Unterstutzung zur Arbeit mit Mille feuilles wird von den befragten Lehrpersonen als gross beur-
teilt. Eine Lehrperson &ussert sich in ihrer Riickmeldung zu einem madglichen Grund dafiir wie
folgt:

"Im Mille feuilles muss ich mehr erklaren, aber insbesondere denke ich auch hat es damit zu tun, weil einfach Fran-
zosisch schwieriger ist fur die Kinder. Die Kinder kénnen sich Warter viel weniger merken. Es kann sein, das sie ein-
fach das Englische, das horen sie in Liedern, wenn sie im Internet surfen, das ist ja tberall. Ich denke auch durch
das ist das einfacher und daher muss ich im Franzdsisch mehr erklaren und ihnen Hilfen geben, wie sie das bearbei-
ten kénnen. Ich mdchte jetzt nicht sagen, dass es viel schlechter ist, aber es ist einfach schwieriger fiir die Kinder.
Ich kann nicht sagen, so Activité B, schaut mal was ihr machen musst und macht das. Das geht nicht." MAT1

Mehrere Lehrpersonen geben an, dass sie den Lernstoff starker strukturieren als vom Lehrmit-
tel vorgegeben sowie dass sie die Klasse stark anleiten und fihren missen. Eine Einfiihrung
zu den Arbeiten mit Unterlagen aus dem Lehrmittel durch die Lehrperson wird von den meisten
Befragten als unabdingbar betrachtet.

Weder auf die starkere Strukturierung noch auf die Filhrung der Klasse gehen die Lehrperso-
nen in den Ausfilhrungen néher ein; was sie damit genau meinen, bleibt trotz entsprechenden
Nachfragen haufig offen.

"[B]eim grammatikalischen Teil, mache ich sehr viel mehr jetzt im zweiten Jahr, viel strukturierter. MA: Also auch viel
strukturierter als das eigentlich vom Lehrmittel her angedacht ist? LP1: Ja. Ja genau. Ja auch das selbstentdecken-
de Lernen wie es hier beschrieben ist, mache ich im zweiten Jahr sehr viel weniger.* GRH1

"[1Jlm Franzésischen bearbeite ich die meisten Activités. Zuerst in der Klasse mit meinen Anweisungen, weil die Kin-
der nicht im Stande sind mit dem Heft die Activités selbststéandig zu bearbeiten, wenn es nicht vorher eingefiihrt ist.
[...] Im Franzésisch fihre ich eine Activité oft mit dem Beamer mit der Klasse ein und nachher lesen wir die Anleitung
im Buch und anschliessend tiben die Kinder an der Activité in Zweier, Dreier oder auch alleine. Aber die Anleitungen
im Mille feuilles, die sind sehr anspruchsvoll, wenn man einfach sagt, Activité B geht und macht. Das wiirde im Mo-
ment in meiner Klasse nicht klappen." PBG1

Eine Lehrperson aussert sich spezifisch zum Unterstitzungsbedarf der Lernenden in jahr-
gangsubergreifenden Klassen wie folgt:

"[Iln der 3. Klasse braucht es, jetzt sind wir 1. Semester, 3. Klasse die brauchen sehr viele Inputs und auch halt wirk-
lich auch noch auf Deutsch. Jetzt im Moment sage ich meistens den Auftrag auf Franzdsisch, tibersetze noch auf
Deutsch und das wird dann immer weniger. Und mit den Gesten dazu, geht's dann halt immer besser. In der 4.
Klasse spreche ich eigentlich nur noch Franzdsisch, aber ich erklare trotzdem die Inputs auch noch. Oder wir lesen
sie zusammen, schauen sie zusammen an. Aber das ist vielleicht wieder ein ,Mehrjahrgangsklassen-Ding“. Ich muss
mich darauf verlassen kdnnen, dass wenn die Kinder am Arbeiten sind, dass sie arbeiten und nicht wieder Fragen
haben." PKI1

Nicht nur am folgenden Beispiel wird deutlich, dass die sprachliche Kompetenz der Lernenden
einen entscheidenden Einfluss auf die Hohe ihres Unterstiitzungsbedarfes hat.

"[llch denke Franzdsisch ist ein gutes Beispiel dafuir, dass man nicht alle Kinder Uber den gleichen tber die gleiche
Schnur oder Uber den gleichen Kamm hauen kann. Weil da gibt’s solche, die verstehen eigentlich praktisch alles
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dort, fUr die ist das selbsterklarend und andere, die halt sprachlich eben ihre liebe Miihe haben, da muss man ei-
gentlich alles erklaren. Doppelt, dreifach, vierfach und so. Also was manchmal ein bisschen miihsam ist. Das sind oft
Kinder, die sprachlich halt ihre liebe Miihe haben. Ich finde, und das ist ein bisschen mein Vorwurf an die Autoren
von Mille feuilles haben die Messlatte ein bisschen hoch gesetzt, meines Erachtens.” PFU1

Eine Lehrperson nutzt bewusst Lerngruppen, um die Unterschiede in der sprachlichen Kompe-
tenz auszugleichen und die damit zusammenhangenden Schwierigkeiten aufzufangen.

"Mille feuilles ist eigentlich schon gegeben, die Struktur ist vorgegeben Einzel-, Partner-, Gruppenarbeiten. Zum Teil
habe ich festgelegte Gruppen. Die Kinder wissen schon, in welchen Gruppen sie arbeiten. Dann gibt es ab und zu
Arbeiten, wo sie die Gruppen wahlen kdnnen oder die Partner wahlen kénnen. Und dann habe ich noch Lernpart-
nerschaften. Also fir Kinder, die wirklich Schwierigkeiten haben, kénnen sie ihre Lernpartner fragen. Das ist im
Franzésisch so und in den Sprachstarken, da mache ich wirklich ab und zu ein Arbeitsplan auf das Thema bezogen,
wie gehen wir weiter, an was arbeiten wir weiter und das kénnen sie selber visieren auf der Seite.“ BUG1

Gerade wenn verschiedene ,Quellen” fur den Lernstoff verwendet werden, hilft eine schriftliche
Unterstitzung an der Wandtafel den Schiulerinnen und Schiilern die Ubersicht zu behalten.

"Manchmal hab ich sogar das Gefiihl, wir verwenden noch mehr als das, was da steht oder mehr noch spezifisch auf
eine Spielsituation bezogen, deshalb sammle ich's trotzdem nochmals mit ihnen an der Tafel, aber auch manchmal
schon nur als, zum ihnen bewusst machen, das wirde im Fall auch da stehen.” PMU1

Anleitungen der Lehrpersonen kénnen, wie bereits im Abschnitt zum Fach Deutsch (Die
Sprachstarken) erwahnt, nicht nur zum Verstandnis der Aufgaben beitragen, sondern vermitteln
auch die Sicherheit diese in Angriff zu nehmen.

"Zurzeit sind die "Consignes", die Anweisungen, meist auf Deutsch, aber manchmal auch auf Franzésisch oder auf
Deutsch und Franzdsisch und ich habe schon das Gefiihl, dass ich noch recht viel erklaren muss. [W]ir lesen es zu-
sammen meistens durch und dann frage ich, ob alles klar ist und eigentlich haben es dann vielleicht, hat es mehr als
die Halfte hat verstanden, wie's jetzt gemeint ist, aber ich merke einfach bei diesen Kindern, aber das ist sicher auch
klassenabhangig, die brauchen noch mal, dreimal mehr die Gewissheit, dass alles jetzt so stimmt und in Ordnung
ist." PMU1

Oft setzen die Lehrpersonen auch in mehreren Fachbereichen d@hnliche Strategien bei Anlei-
tungen zum Arbeiten mit Materialien aus Lehrmitteln ein, wie im Folgenden mit einem Bezug
zwischen Franzoésisch und Mathematik. Gleichzeitig werden in diesem Beispiel einmal mehr
Anleitungen in ihrer Dimension der Hinfihrung zu mehr Selbststandigkeit deutlich.

"Wir machen es meistens so, also jetzt sind wir gerade bei der Tache, dass ich sie auch dazu anleite, dass sie eben
die Auftrage selber verstehen lernen. Auch so, wie im Math, oder, dass sie gemeinsam lesen >zeigt auf den schriftli-
chen Arbeitsauftrag Seite 87<. Und dann frage ich dann, ja was haben wir denn gelesen, was ist denn jetzt der Auf-
trag. Also, dass sie wirklich selbststéandig werden im Aufgaben lesen und auch ausfiihren richtig. Weil, ja, ich habe
gemerkt, das Leseverstehen, das ist Giberhaupt nicht da. Und wenn ich eben nicht erklare sind die Kinder, wie da,
und wissen gar nicht was sie eigentlich machen sollen. Und das Ziel misste ja sein, dass sie eben selber lesen kdn-
nen, und dass dann so machen." HEB1

Unterstutzungen bei der Arbeit mit Lehrmitteln im Fremdsprachenunterricht — Englisch (New
World)

Zum Unterstutzungsbedarf der Lernenden im Umgang mit dem Lehrmittel New World im Unter-
richt haben sich nur wenige Lehrpersonen geaussert. Eine Tendenz in der Einschatzung ist
nicht zu erkennen, wie die beiden folgenden Beispiele zeigen, die einander kontrar entgegen-
gesetzt sind.
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"Im Englisch muss ich das [Anleitungen und Strukturhilfen geben] weniger machen. Da ist eben wie schon erwéhnt,
der Auftrag eigentlich ziemlich klar auch fir die Schiiler, héchstens eben wenn es auf Englisch steht und sie viel-
leicht ein paar Worter nicht verstehen, ist es klar, muss ich Ubersetzen einige Worter oder irgendwie da helfen, dass
sie das verstehen. Aber ansonsten ist es wirklich so aufgebaut, dass die Kinder auch selbstandig damit arbeiten
kénnen. Also ich kann auch sagen, wenn wir zum Beispiel Pupil's Book, das ist das was wir gemeinsam machen und
dann gibt es immer einen Verweis auf das Activity Book, wo es genau um dasselbe geht, wiederholt wird oder erwei-
tert, was auch immer. Und oft kann ich wirklich dann sagen ja jetzt im Activity Book macht ihr diese Seite und diese
Seite dazu und dann ist eigentlich klar, was sie machen missen. Also ich muss nicht gross noch erklaren." MAT1

"[M]ein Unterricht ist sehr stark gefiihrt. Erstens weil ich keine Erfahrungen habe mit dem Lehrmittel und die Erfah-
rungen zuerst brauche. Und bei mir ist der Vorteil, ich habe in jeder Klasse Schiiler, die gutes Vorwissen haben im
Englisch. Und ich kann relativ viel, kann ich dann erklaren, die Schiiler wissen das und die anderen haben dann ihre
Leithammel und schliessen sich denen an und schaut, was macht der da und das mache ich dann auch. Einen
selbstentdeckendes und Selbstlernen im Englisch ist flir drei Viertel der Klasse nicht méglich. Ein Viertel kein Prob-
lem, drei Viertel ist ein Problem. Das nicht verstehen, sie kénnen es nicht lesen, sie kdnnen es nicht nachsprechen,
sie haben keine Hilfe zu Hause. Die CD funktioniert nicht zu Hause die im Buch ist und dann braucht es einfach
meine Hilfe." LEK2

Die gleiche Lehrperson gibt auf die spezifischen Herausforderungen des Fremdsprachenunter-
richts in Mehrjahrgangsklassen angesprochen folgende Rickmeldung:

+Also bei mir keine. Ich habe getrennt Fiinfte / Sechste Englisch. Es gibt eine Herausforderung, dass ich eine Eng-

lischstunde mit 26 Kindern habe. Das heisst dann, dass ich ein Heilpadagoge an meiner Seite habe und ich prape

die Lektionen, ich maile diese Lektion dem Heilpadagogen und er flihrt dann meine Anweisungen >lacht< aus nach
meinem Befehl und er macht das mit der Quittung verstanden. MA: Also mit dem Assistenzsystem eigentlich. LP2:

Ja genau.” LEK2

7.5 Arbeit der Schilerinnen und Schiler mit den Lehrmitteln
7.5.1 Was spricht Schilerinnen und Schiler in Lehrmitteln besonders an?

Die Frage, was Schilerinnen und Schiler in Lehrmitteln besonders anspricht, beantworten die
Lehrpersonen oft starker aufgrund ihrer eigenen Einschatzung zum Lehrmittel, als bezogen auf
Ruckmeldungen und Aussagen, die sie von Lernenden mitbekommen haben. Diese Frage hat
sich bisher fir die Unterrichtenden so auch kaum gestellt.

Viele Lehrpersonen weisen auf Aspekte der Gestaltung und des Layouts der Lehrmittel sowie
auf die Themenwahl in den Lehrmitteln hin. Diese beiden Aspekte haben nach Einschatzung
der Lehrpersonen einen spezifischen Einfluss auf die Motivation und das Interesse der Schiile-
rinnen und Schiler am Lerngegenstand und am Lehrmittel.

Deutsch (Die Sprachstarken)

Einige Lehrpersonen fuhren an, dass die Themenwahl im Lehrmittel Die Sprachstarken fur die
Lernenden oft Uberraschend aber auch motivierend sei.

"Was bei mir auch manchmal ist, dass die Schiler auch Uberrascht sind was das mit Deutsch zu tun hat. Also jetzt
>schlagt Die Sprachstarken Seite 24+25 auf< hier Radio ist Kino im Kopf, da ist eh schon spannend wie Radio jetzt.
[...] Wir haben doch jetzt Deutsch und das heisst Lesen und Schreiben und wie kommt jetzt Radio dazu. Oder da
gibt's so Sprache vergleichen das sind so Horspiele Freude dass es ebenso untypisch auch vielleicht ist. Einfach
den Begriff Deutschunterricht 6ffnet sich." WIM1
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Neben einzelnen spezifisch genannten Themen, mit denen die Lehrpersonen besonders gute
Erfahrungen gemacht haben wie Theater, Geschichten und die Schreibwelten, beschreiben sie
vor allem die Gestaltung des Lehrmittels als wichtiges Element, das die Schulerinnen und
Schiler besonders anspricht. Die visuelle Gestaltung scheint aus Sicht der befragten Lehrper-
sonen fur die Schulerinnen und Schiler von hohem Stellenwert zu sein. Die Kinder fuhlten sich
aufgrund einer ,schénen Gestaltung” der Lehrmittel angesprochen.

Fremdsprachen — Franzdsisch und Englisch (Mille feuilles und New World)

Bilder und andere Formen der Reprasentation und Veranschaulichung von Inhalten in Lehrmit-
teln sind aus der Perspektive der Lehrpersonen fur die Schilerinnen und Schiler auch in den
Fremdsprachenlehrmitteln als ansprechende Elemente von grosser Bedeutung.

"Ich behaupte mal ganz pauschal oder allgemein, Kinder mdgen es, wenn es farbig ist, irgend Bilder darauf hat, ja
wenn man vielleicht ein bisschen langer schauen muss, bis man sieht, was gemeint ist oder was alles darauf zu se-
hen ist. Das ist so das, was ich an den meisten Lehrmitteln, die wirklich mit Farbe gedruckt sind sehr sehr mag und
das der Unterschied macht zu den Ubungsheften. Und denke oft ein Pluspunkt sein kann beim Mille feuilles.” GRH2

Zudem wird die Arbeit mit der CD-ROM am Computer als anregend fur die Schilerinnen und
Schiiler eingeschatzt — ,das finden sie oft cool“. Die Lehrpersonen sagen, die Schiilerinnen und
Schiiler seien neugierig auf die kommenden Aufgaben; vor allem die Verbindung von Lesever-
stehen und Hoérverstehen bei der Arbeit mit der CD-ROM am Computer wird als giinstige und
motivierende Kombination beschrieben.

Eine Lehrperson macht deutlich, dass vor allem das dialogische und kooperative Lernen fur
viele Schilerinnen und Schiler interessant und motivierend sei, z.B. wenn sie ihren Lernerfolg
oder ihre Produkte einem Gegeniiber prasentieren kénnen. Zudem sind die Schulerinnen und
Schiler haufig besser angesprochen, wenn sie Themen gemeinsam erarbeiten und entwickeln
kénnen. Da sind es in erster Linie die Lernaufgaben zum dialogischen Lernen, die ansprechend
wirken

"Im Franz eben die Tache, wo man dann das Spiel miteinander macht oder im Deutsch, eben dann bei der Erzahl-
nacht, wenn sie ihre Geschichte erzahlen miissen. Es hat sowie einen Sinn und auch einen Adressaten und dass ist
manchmal im Math noch schwierig. Dass man dann wie etwas hat wo man zeigen kann, hey, ich habe daran gear-
beitet und ich mdchte euch das jetzt zeigen." HEB1

Einzelne Lehrpersonen geben auch Hinweise, wonach spielerische Formen des Lernens fur die
Schilerinnen und Schiler ansprechend sind.

"Hier >zeigt auf das Lehrmittel Mille feuilles< sind es mehr auch Spiele, wo sie gegeneinander spielen kénnen. Und
ich glaube, das spricht sie wirklich sehr an. Und es ist auch eine sehr gute Ubungen und sie merken dann, ah ich
habe trotzdem etwas verstanden. Es motiviert sie. Und auch bei beiden Lehrmitteln merke ich, wenn sie etwas allei-
ne kdnnen, wie du vorhin gesagt hast, wenn sie wirklich ah ich habe das verstanden, ich weiss wie es geht, das mo-
tiviert sie sehr." MAT1

"[...] ,fit for sports®, wenn man die Gymnastikiibungen machen kann, die Muskeln spiren das=das bleibt dann ein-
fach da bleiben die ,Wortli* dann hangen." LEK1

Auch die Vielfalt und Abwechslung in den Angeboten (Lernsituationen/-aufgaben, anschauliche
Materialien) kann nach Einschatzung der Lehrpersonen fiir die Schilerinnen und Schiler at-
traktiv und motivierend sein. Dabei wird auch angesprochen, dass das Selber-Entdecken-
Kdnnen von Bedeutung sei.

"[...] beide Lehrmittel sehr ansprechend gestaltet. Also mit Bildern, es hat Filme, es hat Lieder, es hat auch Sachen,
wo sie hdren kdnnen und versuchen zu verstehen. Also es ist wirklich sehr vielfaltig. Und das spricht die Kinder sehr
an." MAT1
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"[...] wenn sie hineinsteigen kdnnen und merken ah das geht so und so und so lief das damals und da merke ich, da
sind sie voll dabei und machen sehr gut mit. Das finde ich sehr spannend. Einfach so das wie entdeckende und sel-
ber auch schauen, ah wie war es damals ou was kdnnte hier gewesen sein so dieses Dinge finde ich sehr span-
nend." OBT1

Mathematik (Zahlenbuch)

Viele Lehrpersonen geben an, die Schilerinnen und Schiler dann besonders angesprochen
sind, wenn sie etwas direkt umsetzen, z.B. etwas Konkretes bildlich veranschaulichen kénnen
sowie Materialien und Geréate anfassen und beriihren kdnnen. Lerngegenstande sollten mdog-
lichst praktisch und fassbar vermittelt werden. Entsprechend wirden insbesondere Elemente in
dieser Ausrichtung aus dem Zahlenbuch die Lernenden besonders ansprechen.

"Was ganz gut klappt ist jetzt gerade Bruchteile zeichnen so. Das ist ja gar nicht so wirklich Math, hére ich manch-
mal etwa. Das ist ja mehr Zeichnen oder Geometrie oder so etwas. Das haben sie sehr gerne, solche Dinge die man
anfassen kann, Punkte setzen. [...] Sie haben es schon gerne, wenn es ja eben auf die Art ist, wenn man es anpa-
cken kann, schauen kann, wenn es mit aufteilen zu tun hat, wenn es ja. Da kommt ihnen sicher auch entgegen jetzt
auch bei den Briichen die Scheiben, die man so auseinander brechen kann oder die Zahlenuhr, solche Dinge ma-
chen sie sehr gern." BUG2

Natur, Mensch, Mitwelt (Reihe Lernwelten NMM)

Viele Lehrpersonen geben an, dass vor allem Bilder und Darstellungen in den NMM-
Lehrmitteln die Schilerinnen und Schuler besonders ansprechen. Viele NMM Lehrmittel verfu-
gen Uber einen hohen Anteil an Bildmaterialien. Zudem motivieren nach Aussagen der Lehr-
personen die praktische Anwendung bzw. Umsetzung von Wissen im Rahmen von Versuchen
die Schulerinnen und Schiler sehr.

"Ich denke, haufig hat es mit der Darstellung einerseits zu tun also hat es Bilder drauf, die entsprechend dem Alter
sind, also wirkt die lllustration authentisch, spricht es das Kind an. Und das Andere ist mehr nachher halt, ja, wie fiih-
re ich es ein, also, kann ich sie abholen dort wo sie sind." PMU1

Bilder werden von (fast) allen Lehrpersonen als ansprechendes Element genannt und kénnen
deshalb als das ausschlaggebende Merkmal fiir ,ansprechend und motivierend* fur die Schiile-
rinnen und Schiler bezeichnet werden. Lernaufgaben, die ein ,aktiv werden* anhand von Bil-
dern ermoglichen — Bilder betrachten, Sachen herauslesen, vergleichen u.a. — sind nach Ein-
schatzung vieler Lehrpersonen fiir die Lernenden besonders attraktiv. Die folgende Ausserung
einer Lehrperson bringt dies wie folgt auf den Punkt:

"Das beste Beispiel ist das hier >6ffnet die Klassenmaterial-Box RaumZeit<, einfach mit den Bildern das ist unglaub-
lich attraktiv. Die ihnen schon nur zu geben und da kénnen sie endlos einfach schauen und suchen man kann es
beschreiben, man kann dazu schreiben, man kann vergleichen ich habe ihnen auch schon Bilder kopiert und dann
koénnen sie sie ins Heft kleben und dann schreiben sie >lacht< Romane dazu und eben fir=fir ganz viele Kinder
ist=ist je mehr Text desto schwieriger und desto abschreckend vor allem zu Beginn der dritten Klasse, wo auch so-
wieso viel neu und viele haben noch Miithe mit Lesen und mit Schreiben und je weniger=je weniger Text desto mehr
haben sie auch Lust sich=sich damit zu befassen und man kann sie eben auch anfassen, man kann sie umsortieren
man kann sie aufhangen, wieder abhéngen." PBR1

Aus den Antworten der Lehrpersonen wird deutlich, dass die Identifikation, der Bezug zwischen
dem Alltag der Schilerinnen und Schiler sowie der Bezug von ihnen zum Thema allgemein ei-
nen grossen Einfluss hat auf ihre Motivation fir und ihr Interesse an einem Thema.

Das folgende Beispiel einer Lehrperson mit Bezug zu den Lehrmitteln Stissholz und RaumZeit
illustriert diese Einschatzung treffend:
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"Sachen, mit denen sie sich direkt identifizieren kénnen. Also jetzt haben wir das Thema Arbeit / Freizeit. Wenn von
Kindern gesprochen wird, die in ihrem Alter sind, also sprich einen Text der Tagesablauf eines Kindes, das genau so
alt ist wie sie, wo sie sich direkt vergleichen kdnnen, oder? Was hat dieses Kind fiir Hobbies? Und solche wirklich
eins zu eins Situationen, wo sie sich identifizieren kénnen. Farbige Fotos, ja, das ist immer etwas Gutes. Oder ich
habe auch da diese Bilderreihen oder das mit den Schulen habe ich auch schon wirklich zwei Mal ganz intensiv ge-
braucht. [...] Das ware aus dem RaumZeit, genau. Wo sie wirklich aus anderen Schulen, an anderen Orten auf der
Welt dann den Stundenplan haben. Also eins zu eins diesen Stundenplan vergleichen kdnnen mit ihrem Stunden-
plan oder eben auch ein Foto sehen von diesem Klassenzimmer. Und dieses Klassezimmer auch wirklich eins zu
eins. Da kann man sich dann nur anhand dieser Bilder kann man unendlich viel Anderes angehen dann oder es I6st
dann sehr viel Anderes aus, wo man dann eigentlich nicht mehr viel noch braucht." MAT2

Mit Alltagsbezug werden dabei auch Aspekte der entsprechenden Situierung des Lerngegen-
standes und die Sichtbarkeit des Lernerfolgs angesprochen. Wenn etwas aus dem Unterricht
direkt Gbertragen und angewendet werden kann, sind die Schilerinnen und Schiler begeistert.

"Jetzt da merke ich immer, wenn sie so etwas machen kénnen, das lieben sie natirlich, die Wappen. Das spricht sie
an von den Farben her und und und. Man sieht es auch auf den Autokennzeichen, wenn sie so etwas machen kon-
nen, das finden sie oft sehr gut. Da fahren sie ab. Oder auch wenn sie etwas kennen und nachher kénnen sie das
orten oder finden auf der Karte oder so wo sie einen direkten Bezug oder ein Erlebnis dazu haben, das ist immer
wieder halt einfach eine tolle Geschichte, wenn sie." BUG1

Die Art und Weise der Darstellung von Lerngegenstanden in den NMM-Lehrmitteln ist aus Sicht
der Lehrpersonen entscheidend. Bilder, Zeichnungen und farbige Fotos sind wichtige Merkma-
le einer fur die Schilerinnen und Schiiler ansprechenden Gestaltung und Reprasentation von
Inhalten in Lehrmitteln. Eine Lehrperson findet, dass dies bereits zu dominant sei in den NMM-
Lehrmitteln. Die Schilerinnen und Schiler wiirden dann fast lieber bei den Darstellungen und
Bildern verweilen und sich zu wenig auf das konzentrieren, was fur den Unterricht im Vorder-
grund stehen sollte.

"Die [Kinder] haben das nicht so gerne, wenn sie sich dann hier konzentrieren miissen, weil hier hat es ja auch noch
schéne Bilder und da auch noch. Es ist fast ein wenig zu schén dieses Buch. Weisst du? Und da musst du dich kon-
zentrieren und dir eine Uberlegung machen, dabei ist da diese lustige Biene. Also es hat wirklich, es ist wirklich ,an-
machelig“. Das muss ich sagen. Also wirklich schén. Aber hier eben auch, da hat es relativ viele Bilder. Da wiirde ich
glaube schon wieder, ich bin da meistens die, die das auseinander nimmt oder ein bisschen eben ein praktischen
Bezug suche und dann gehen wir vielleicht wieder auf das Buch zurtick." ARB1

7.5.2 Sprachliche Schwierigkeiten

Bezogen auf die Arbeit der Schilerinnen und Schiler mit den Unterlagen aus Lehrmitteln wer-
den von den befragten Lehrpersonen haufig Schwierigkeiten beim Textverstandnis und beim
Verstehen der Lernaufgaben aufgefuhrt. Dies zieht sich tber die Lehrmittel aller Fachbereiche
hinweg.

Deutsch (Die Sprachstarken)

Nach Einschéatzung der Lehrpersonen sind die Texte und Aufgabenstellungen fur die Schile-
rinnen und Schuler zu wenig verstandlich. Die ,Sprache des Lehrmittels” ist aus Sicht einiger
Lehrpersonen nicht dem Kénnen und Wissen bzw. den Kompetenzen der Schilerinnen und
Schiler angepasst. Dies erfordert von den Lehrpersonen viele zuséatzliche Erlauterungen und
(Er-)Klarungen. Zu viel Text meint auch zu lange Texte, was die Schilerinnen und Schuler
Uberfordert.

"Die Auftrage sind zum Teil mit Wértern, die man schon einzeln fast erklaren muss, damit sie begreifen, was [ge-
meint] ist. Also es ist recht kompliziert geschrieben." HAB2
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"Im Sprachstarken, da ist der Unterschied dritte Klasse, vierte Klasse riesig also die Texte in der vierten Klasse sind
um einiges kompakter, mehr Inhalt und da stellen wir wirklich fest, da brauchen viele Kinder sehr viel Unterstiitzung."
RIG1

Fremdsprachen — Franzdsisch (Mille feuilles) und Englisch (New World)

Nach Einschéatzung der Lehrpersonen stellen sprachliche Schwierigkeiten der Schilerinnen
und Schiiler die zentrale Herausforderung im Umgang mit den Lehrmitteln in den Fremdspra-
chen dar, im Franzdsisch ausgepragter als im Englisch.

"Ich merke bei schwécheren Schilerinnen und Schiiler oder Klasse ist es sehr schwierig, selbsténdig zu arbeiten
und sie kommen viel wieder zu mir nachfragen, ja wie geht es jetzt weiter, weil sie auch schon Miihe haben, die Auf-
trdge so zu lesen, dass sie wissen, wie es weitergeht. Und vor allem, wenn dann die Auftrége noch Franzdsisch ge-
schrieben sind auch wenn sie Hilfen haben, haben sie dort Mithe." OBT1

Die Zunahme an auf Franzdsisch gestellten Arbeitsauftrdgen im Lehrmittel wird von den be-
fragten Lehrpersonen als eine grosse Hurde fiir die Schilerinnen und Schiiler beschrieben.

Viele Schilerinnen und Schiiler verfiigen nach Einschatzung der Lehrpersonen nicht tiber die
notwendigen Voraussetzungen, um die Auftrdge und Aufgaben zu verstehen.

"Aber viele Auftrage oder fast alle sind mittlerweile auf Franzésisch erklart und fur sie ist das nach wie vor: ich ver-
stehe es nicht, keine Ahnung was ich machen muss. Ich bin noch am heraus finden, wie ich das bei der nachsten

Klasse, diese Angst irgendwie weg nehmen kann, so der ganze Auftrag auf Franzdsisch, ich probiere es gar nicht
erst, dass sie diese alleine verstehen." OSM2

"Ich glaube die Schwierigkeit liegt dort einfach im Transfer. Also vom Vocabulaire. Sie lernen die Wérter aber kdn-
nen sie dann nicht anwenden. Also ich habe jetzt mit ihnen die Consignes noch einmal gefestigt und habe dann ei-
nen Auftrag lesen lassen, wo der eigentlich klar sein sollte. Aber sie lesen das, dann habe ich gefragt, wisst ihr was
ihr machen musst, keine Ahnung. Dann habe ich Wort fiir Wort mit ihnen Ubersetzt, also Ubersetzt einfach grob zu-
sammengefasst. Dann wussten sie was machen." THN1

Eine Lehrperson gab das folgende Beispiel an, um die Komplexitat der Aufgabenstellung im
Lehrmittel zu illustrieren.

"Schwieriger fand ich nachher, im néchsten Schritt, wie sie noch die Reflexion dartiber (zitiert Buch) "was hilft dir,
spannende Geschichten zu erfinden, schreibe auf, vergleiche deine Ideen mit einem anderen Kind". Das ging noch
so, aber (zitiert) "wie gehst du vor, wenn du &m, Geschichten und Erlebnisse spannend erzahlen willst." Da musste
man ihnen wirklich sehr sehr helfen, damit was gekommen ist und das hab ich dann fiir einige Kinder auch weg ge-
lassen." PMU

Selbstbeurteilungen stellen fiir die Schilerinnen und Schiiler eine Herausforderung dar.

"Ein Problem, denke ich bei den Sprachstarken, teilweise sind die Anspriiche sehr hoch. Vor allem dann in den
blauen Teilen Sechsteler, merkt man, die Anspriiche sind sehr hoch und sie missen sehr viel kénnen. Und dort
merken wir bei schwacheren Schiilerinnen und Schilern, dass sie Miihe haben, das zu bearbeiten. Das gleiche ist
auch, finde ich, viel bei den Sprachstarken geht es auch um Selbstbeurteilung und man muss sich selber einschéat-
zen, selber beurteilen und auch das fallt vor allem den Vierteler noch schwer, selber einzuschatzen, wie ist meine
Arbeit, die ich erledigt habe." OBT1

Eine Lehrperson gibt auch zu bedenken, dass die Schilerinnen und Schuiler zum Teil mit ihren
Voraussetzungen und ihren bisher entwickelten Denk-, Arbeits- und Handlungsweisen den
Lehrmitteln hinterherhinken.

"Von Kindern werden manchmal auch Arbeitstechniken verlangt wo mich diinkt, das kénnen die wirklich so noch
nicht das musste man uber langere Zeit einfach aufbauen kénnen." PBP1
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Mathematik (Zahlenbuch)

Viele Lehrpersonen geben an, dass viele Schilerinnen und Schiiler Schwierigkeiten mit den
Textaufgaben im Zahlenbuch haben. Eine Lehrperson gibt zum Beispiel zu Bedenken:

"Ich denke es ist, in Mathematik, oft so, dass sprachschwéchere Kinder Miihe haben, Textaufgaben zu erfassen.
Das find ich ein bisschen schade, weil wenn zum Beispiel mehr ,Bigeli Rechnungen“ wéren, wie man friilher gesagt
hat: ,Bigeli Rechnungen®, dann héatten diese Kinder vielleicht mehr Erfolgserlebnisse. So gesehen ist ein Mathbuch
fur mich auch ein Sprachbuch, weil es immer wieder viel zu lesen gibt. Wer da schon Miihe hat mit dem Lesever-
sténdnis, der, ja, hat einfach seine Schwierigkeiten."

Dies gibt auch Hinweise, dass dem Umgang mit Textaufgaben in der Mathematik mehr Beach-
tung geschenkt werden muss. Insbesondere Aufgaben zum Erforschen und Argumentieren
sowie zum Mathematisieren und Darstellen sind immer auch mit Sprache und sprachlicher
Ausdrucksfahigkeiten verknupft.

Natur, Mensch, Mitwelt (Reihe Lernwelten NMM)

Ahnlich wie bei den anderen Lehrmitteln wird festgehalten, dass unabhéngig vom Unterrichts-
fach die Sprache als Verstandigungs- und Umsetzungselement von grosser Bedeutung ist und
dies die Auseinandersetzung der Schilerinnen und Schiiler mit den Lehrmitteln stark beein-
flusst.

"Mir fallt einfach extrem auf, dass sie immer Mihe haben mit dem Lesen und Leseverstehen, dass sie dort viel Un-
terstlitzung brauchen. Wir haben jetzt gerade eine Klasse, die ist extrem Deutsch schwach, aber es erfordert bei
diesen NMM-Lehrmitteln, erfordert es eine gute Lesefertigkeit, ein Leseverstehen." RIG1

7.5.3 Schwierigkeiten durch Anspriche beziglich Inhalten und Denk-, Arbeits- und
Handlungsweisen

Eine weitere Schwierigkeit machen Lehrpersonen bei verschiedenen Zugangsweisen und dem
Umgang mit unterschiedlichen Lernwegen bei der Bearbeitung von Aufgaben fest. Sie schat-
zen die Abwechslung der Aufgabenformate und der damit verbundenen unterschiedlichen Be-
arbeitungsformen als zu offen und zu vielseitig ein. Viele Schilerinnen und Schiler wiirden da-
bei anspruchsmassig Uberfordert. Einige Lehrpersonen sehen dies aber nicht primar als kriti-
scher Punkt in Bezug auf die Anlage der Lehrmittels, sondern z.B. im Bereich Mathematik be-
zliglich der hohen Anspriiche des Mathematisierens und der Problemlésefahigkeiten. Im Fach-
bereich Natur-Mensch-Mitwelt ergeben sich nach Aussagen von Lehrpersonen verschiedentlich
Schwierigkeiten beziiglich der Anspriche zu Denk-, Arbeits- und Handlungsweisen und zu An-
forderungen an das eigenstandige Arbeiten.

Beispiele von Hinweisen von Lehrpersonen zum Lehrmittel Zahlenbuch:

"Die Schwierigkeit im Buch ist: Jede Doppelseite hat ein anderes Thema. Und kaum verstehen sie einen Auftrag,
kommt schon der nachste." PK

"Manchmal ist es schwierig auf einer Seite zum Thema, wenn vier, finf verschiedene Arten das Thema zu bearbei-
ten vorkommen. Ein geschickter Schiler, der kann das, ein Kind, das eher Mihe hat, das hat mal eine Nummer
eins, das macht es so. Bei der zwei muss es schon wieder anders und bei der drei nochmals anders. Und das sind
Schwierigkeiten zum Teil. Und wenn man dann die Seite anschaut, diese verschiedenen Sachen bespricht, schwa-
chere Kinder wissen dann bei der vier nicht mehr wie es geht." PGB1

"In der Mathematik gibt es Schwierigkeiten, die=die das wechseln immer wieder der Aufgabenstellungen, also wenn
sie mal, ich spreche jetzt vor allem fiir Kinder die jetzt nicht so begabt sind, also mittelmassigere oder schwachere
Kinder, wenn sie mal eine Aufgabe begriffen haben, wissen ah, jetzt komme ich nach, jetzt weiss ich wie, dann
kommt die néchste Aufgabe und oft hat es da schon wieder etwas, das anders ist. Irgendeinen Wechsel und das
bietet Schwierigkeiten oder manchmal auch Darstellungsformen, wo sie Schwierigkeiten haben, schon in der dritten
Klasse eine Tabelle zu zeichnen oder so=solche Dinge." KAN2
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"Was ich immer wieder merke, was=was einfach recht schwierig ist, diese verschiedenen Mdglichkeiten. Du hast es
vorhin schon angesprochen. Gute Kinder, die=die schaffen das. Aber ich bin halt einfach immer wieder, komme im-
mer wieder darauf, dass ich einfach einen Weg zeige. Also zum Beispiel jetzt dass wir halt einfach wirklich >zeigt auf
Seite 46 im Zahlenbuch 3< diesen Weg wahlen, wenn wir diesen Weg wahlen scheitern wir sofort bei der Subtrakti-
on, das geht dann Uberhaupt nicht mehr. Das gibt ein Durcheinander. Es sind halt einfach auch Erfahrungen jetzt
wirklich. Wir haben etliche Beispiele auch auf der Mittelstufe. Fir die guten Schiiler, genial, die wéhlen ihren Weg,
ihren einsichtigen Weg. Schwache Schiiler vermischen dann die verschiedenen Varianten miteinander und haben
am Schluss nichts. Aber dann wirklich nichts. Und eh, ja dort habe ich auch begonnen, einfach den guten Schilern
zu zeigen, schau diese Moglichkeit gabe es auch noch." RIG1

"Also diese schéne Abstufung fehlt mir absolut im Zahlenbuch. Und zu wenig lang an einem Thema bleiben ist auch
noch ein wichtiger Punkt. Nach einer Woche switchen sie zu einem anderen Thema und die Schiler haben das nicht
verinnerlicht nach einer Woche. Es ist noch keine Lernzielkontrolle, es ist keine richtige Vertiefung, kein Aufbau da.
Also ich muss drei, vier Wochen an einem Thema arbeiten und das macht das Zahlenbuch auch nicht. Also sie ver-
nachlassigen die langsamen Schiler, dass sie langer brauchen fiir an einem Thema." ARB2

In &hnlicher Ausrichtung machen verschiedene Lehrpersonen auch auf Schwierigkeiten beim
Lehrmittel Mille feuilles aufmerksam. Das Lehrmittel wird von vielen Lehrpersonen als inhaltlich
zu schwierig beschrieben. Auftretende Schwierigkeiten werden von einer Lehrperson wie folgt
dargestellt:

"Und das Mille feuilles war anfangs sehr schwierig fiir die Kinder. Eher eine Uberforderung, aber ich denke, dort sie
haben innerhalb von einem Jahr sehr viele Strategien sich angeeignet. Haben jetzt wirklich gelernt sich zu orientie-
ren und Hilfsmittel einzusetzen. [...] es ist wirklich das entdeckende Lernen und Anwenden von Strategien. Es ist ein
ganz, es ist wirklich das Hauptaugenmerk ist, ist ah auf den Strategien. Nicht auf: Ich kann diese Wérter, zwanzig
Wortchen, kann ich. Wie helfe ich mir, wie gehe ich mit einem unbekannten Text um. Das ist schon sehr anspruchs-
voll." Belp LP

Kritisch beleuchtet werden in diesem Zusammenhang bei den Fremdsprachenlehrmitteln von
einigen Lehrpersonen die Anspriche beziglich Arbeitstechniken und der Reflexionsfahigkeiten
der Schilerinnen und Schdler:

"Im Englisch mussten sie ein Plakat herstellen. Sie hatten eine Checkliste und trotzdem fehlten Sachen auf dem
Plakat. Sie kdnnen einfach noch nicht mit Kriterien arbeiten. Man muss sie wie darauf hinweisen das musst du noch
und ich Gbe es mit ihnen aber es ist noch nicht ganz da." THN1

"Ich merke auch den Kindern also den Schilerinnen und Schiiler fallt es auch zum Teil schwer Uber Dinge zu reflek-
tieren." THN1

7.5.4 Schwierigkeiten bei der Orientierung in den Lehrmitteln

In verschiedenen Zusammenhangen weisen die Lehrpersonen in den Interviews auf Schwierig-
keiten hin, die die Schulerinnen und Schuler bei der Orientierung mit und in den Lehrmitteln
haben. Diese Schwierigkeiten beziehen sich auf die Handhabung der einzelnen Lehrmittelteile,
die Verbindung von Schiilerbuch und Arbeitsheften oder anderen Materialien, das Auffinden
der entsprechenden Unterlagen in den Lehrmitteln, das Auffinden von erganzenden Unterlagen
u.a.

Beispiele dazu sind, dass beim Lehrmittel Die Sprachstarken alle Teile der Lehrmittelreihe die
gleiche Farbe haben. Die Schulerinnen und Schuler kbnnen oft Sprachbuch und Arbeitsheft
nicht unterscheiden und suchen zuerst im falschen Dokument nach Unterlagen. Gleiches trifft
nach Aussage der Lehrpersonen auch fir das Zahlenbuch und das New World zu.

"Diese Lehrmittel>zeigt auf New World< sehen genau gleich aus. Das ist nicht gut. Einige Schiler wissen nie wel-
ches ich meine. Da kann ich noch Activity Book sagen, Pupil's Book sie kénnen es nicht unterscheiden. Und wenn
ich es aufmache, dann sieht es genau gleich aus. Das ist etwas, also wirklich gut gemeint aber." LEK2
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Auch das Layout kann zu Schwierigkeiten fihren, weil z.B. Schilerinnen und Schuler ,Uber das
Spaltenende hinaus lesen und der Text dadurch keinen Sinn ergibt* (PBR1).

"Also beim Arbeitsheft (Anm: gemeint ist das Arbeitsheft des Zahlenbuchs) stort mich, dass der Ablauf von den Auf-
gaben manchmal von links nach rechts geht und nicht von oben nach unten und es gibt gewisse Kinder, die I6sen
dann diese Aufgabe eben zuerst so >zeigt von links nach rechts tber alle "Rechnungsbigeli" jeweils nur die erste
Rechnung< und nicht zuerst so >zeigt von oben nach unten bei einem Rechnungsbigeli< und manchmal machen
sie, weil es ein bisschen anders ist. Auch die Nummerierung ist teilweise ein bisschen lustig. Hat jetzt hier eins bis
vier >zeigt auf einer Seite des Ubungsheft von oben nach unten< und manchmal geht es hier weiter >zeigt auf eine
Seite des Ubungsheft<. Aber das sind so kleine Dinge und sie lernen es relativ schnell."” GRH1

"Ich habe heute Morgen einen Auftrag gehabt, Activités lies und hére auf Seite 33/34 und auf dem App auf dem Tab-
let und dann mussten sie gleichzeitig die Lésungen auf Seite 13/14 auch noch im Magazine drin haben. Also sie
mussten an drei Orten eigentlich Informationen holen, um das zusammen zu bringen, weil sie es ja dann auch soll-
ten. Also das Lesen, das Finden und dann das selber noch sprachlich wieder weiterverarbeiten ist also auf einem
sehr hohem Niveau gepflegt." HEB2

Nach Einschétzung einiger Lehrpersonen treten bei Schilerinnen und Schiler Schwierigkeiten
auf, wenn zu viele unterschiedliche Elemente auf einer Seite sind oder wenn die Gestaltung der
Seiten stark variiert. Viel Verschiedenes auf einer Seite flhrt zu Verwirrung. Einzelne Lehrper-
sonen berichten auch, dass die Schilerinnen und Schiler manchmal bei anderen Dingen auf
den Unterlagen in Lehrmitteln hangen bleiben und sich so erst verzégert mit dem eigentlichen
Auftrag auseinandersetzen.

"Das ist bei den meisten so, auch bei namlich bei den ganz cleveren, die sind manchmal gerade im Zahlenbuch wo
so viel verschiedene Sachen auf einer Seite anzutreffen sind manchmal ein bisschen hilflos, weil sie dann wieder
>ahmt Kinder beim Sprechen nach< jetzt habe ich doch gemeint es geht so? Und die nachste Aufgabe ist schon
wieder anders." HAB2

"schlage ich eine neue Doppelseite auf ist wirklich alles wieder anders. Und ohne meine grosse Hilfe fiir sie geht da
oft gar nichts. Sie schauen das an und ich weiss nicht was ich da und auch die starken Schiler eigentlich, ich weiss
nicht was ich da jetzt machen muss. Ob es da etwas mehr Sprachlichkeit auch braucht also was muss ich jetzt hier
genau machen wirklich eine Anleitung fiir die Schiilerinnen und die dann auch immer wieder méglichst gleich aufge-
baut ist. Es Uberfordert oft die Schiiler, dass wenn ich umblattere, wenn ich da geschaut habe und jetzt hier, ganz
anders, was muss ich jetzt hier wieder machen." OSM1

"Und im Franzosisch finde ich es schwierig, dass sie sich orientieren kdnnen. Und zwar héngt das damit zusammen,
also dieser Input kommt ja immer am Anfang. Hier zum Beispiel diese Vivre sa passion. Da hat es diese Seiten, wo
die Reportagen vorgestellt werden und dann irgendwo weiter hinten kommt dann, dass sie das wieder brauchen. So
mussen sie immer wieder nach vorne blattern. Das finde ich sehr umstandlich fir die Kinder. Das finde ich, ist fur
mich nicht ideal geldst. Das sorgt manchmal recht fur Verwirrung. Und viele Kinder haben es eigentlich gerne, wenn
es von vorne nach hinten geht." PWO1

Einzelne Lehrpersonen bemangeln, dass die Beschriftung und die Symbole in Lehrmitteln nicht
selbsterklarend sind und so Ubungsgelegenheiten notwendig sind, um die Orientierung und
auch die Arbeitsauftrage richtig zu verstehen.

Eine Lehrperson betont die Wichtigkeit, im Laufe der Schulstufen in der Lehrmittelreihe zu blei-
ben.

"Aber wichtig ist eben, dass von unten her mit Sprachstarken und mit diesen Lehrmitteln gearbeitet wird, dann be-
wahrt sich das eben, aber hier einzusteigen ist einfach zu wirr, zu komplex, zu viel, roter Faden ist sehr schwierig zu
finden. Aber wenn das aufgebaut wird, weil es ja, und das ist finde ich eben bewahrt sich, dann eben auch oder das
sind ja im=im Erstklass-Pfefferkorn oder=oder was ist ja wirklich der Aufbau und=und die=die Kompetenzorientie-
rung wirklich auch schon im Hintergrund und die Kinder sind sich dann gewohnt, so zu denken und so zu arbeiten
und das ist wirklich, das bewahrt sich, wenn es wirklich in einer Schule so aufgebaut wird und sonst, wenn nicht,
dann ist es halt eben sehr schwierig." HAB1
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7.6 Paralleler Einsatz von Lehrmitteln im Unterricht in den verschiedenen Fachberei-
chen

Unter parallelem Einsatz von Lehrmitteln in mehreren Fachbereichen werden verschiedene
Aspekte von Facherverbindungen im Zusammenhang mit dem Einsatz von Lehrmitteln ver-
standen, z.B. der Einsatz des Lehrmittels Zahlenbuch im Unterricht Natur-Mensch-Mitwelt
(NMM), die Arbeit mit Unterlagen aus dem Lehrmittel Die Sprachstarken (Deutsch) fir Recher-
chearbeiten oder die Vorbereitung eines Vortrages zu einem Thema im NMM-Unterricht.

Mit Parallelitét ist aber auch gemeint, wie Lehrpersonen und Lernende damit umgehen, dass
sie parallel in mehreren Fachern unterschiedliche Themen bearbeiten und z.B. am gleichen
Halbtag im Unterricht mit Unterlagen aus ganz verschiedenen Lehrmitteln arbeiten miissen.
Dies kann z.B. eine Lektion mit Mille feuilles, dann eine mit dem Zahlenbuch, eine weitere mit
den Sprachstarken und eine Lektion mit Unterlagen aus einem der NMM-Lehrmittel sein.

7.6.1 Einsatz von Lehrmitteln in mehreren Fachbereichen bzw. im ,fachfremden Unter-
richt”

Bezuglich Verbindungen zwischen Fachbereichen aussern sich die Lehrpersonen haufiger zu
Ubergangen, die sie zwischen zwei Themen in unterschiedlichen Fachbereichen hinweg vor-
nehmen, als Uber den tatsachlichen Einsatz eines Lehrmittels in einem anderen Unterrichts-
fach. In keinem Interview berichtet eine Lehrperson, dass sie gezielt Unterlagen aus Lehrmit-
teln eines Fachbereichs (z.B. Deutsch) in einem anderen Fach (z.B. NMM) einsetzt.

Die Lehrpersonen weisen viel eher in anderem Zusammenhang Verbindungen zwischen den
Fachbereichen an, wie z.B. aus folgendem Ausschnitt eines Interviews hervorgeht.

"Ja. also das=das kommt 6fter vor. Und 6fter also ich unterrichte auch so, dass=dass wenn ich zum Beispiel einen
Block habe Deutsch / NMM zwei Lektionen dass, also das deklariere ich auch nicht den Kindern genauso aber wenn
ein Werkstattposten zum Beispiel ist, schreibe eine Geschichte, dann ist das ja kommt dort Deutsch vor aber es ist
dann nicht explizit mit dem Lehrmittel also dass ich es wirklich parallel verwende, das ist eher selten es sind dann
eher so die=die angepassten Materialien. (..) Was wir schon gemacht haben ist, in Kombination mit dem Franzo-
sisch, also meine Kollegen unterrichten Franzdsisch und dort gibt es zum Beispiel, dass, das ganze Kapitel Worter-
buch Alphabet, Wdrter suchen im Wérterbuch und das teilen wir uns einfach auf. Also wir sagen, das=das reicht
wenn du das einmal machst im Franzdsisch, dann=dann lasse ich bei mir im=im=im Deutsch das komplette Kapitel
weg, weil es ist eigentlich genau dasselbe. MA: Ja, also dort passieren Verbindungen? LP: Ja, oder Comics ist auch
so ein=ein Thema das kommt im Franzdsischlehrmittel vor das kommt in den Sprachstarken vor und=und auch noch
in Kombination mit BG, dann sagen wir das machen wir einfach einmal und dann kommt es nicht im anderen Fach
noch einmal." PBR1

Ein Trend, der sich aus den Aussagen der Lehrpersonen abzeichnet ist derjenige, dass der
Sachunterricht bzw. der Fachbereich NMM als ,Auffangbecken® oder ,Spielwiese* genutzt wird,
um Themen aus fachfremden Lehrmitteln aufzugreifen und zu behandeln. Dabei stehen inhalt-
liche bzw. thematische Verknipfungen im Vordergrund. Ein paralleler Einsatz der Lehrmittel
gibt es so an sich nicht, sondern eher eine Parallelitat, was die Behandlung von Themen in
verschiedenen Lehrmitteln angeht (z.B. Thema Schokolade im Lehrmittel Sprachland, Mille
feuilles und New World; Aspekte der raumlichen Orientierung im Zahlenbuch und in NMM-
Lehrmitteln).

"Das Deutschbuch, das wir gelesen haben, ah, eben so ein Strassenjunge in Kolumbien, da haben wir dann einfach
gesagt statt dass wir im Deutsch eine andere Lektiire machen, und im NMM auch, da hatte ich dann auch den Ein-
druck, das ware zu viel. Deshalb haben wir's mit dem Deutsch zusammen gemacht. Weil dann so fiirs Deutsch die
Lektire abgehakt war und das war so etwas, was sich anbietet." PNS1

"Ich habe jetzt zum Beispiel Math und NMM miteinander verbunden. Da haben wir eben tber die Dinos gesprochen
und wie gross und wie schwer die sind und das ist nattirlich super mit dem Math. Ja, wie viel sind den 32 Meter und
wie viel ist er langer der Dino, als der andere und da haben wir schon viel uns auch vorgestellt und gerechnet und
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so0. Was zwar hier >zeigt auf das Zahlenbuch< nicht explizit darin ist, aber ja die Gréssen kommen ja auch irgendwie
vor. Deshalb haben wir das gleich auch ein wenig angeschaut." HEB1

"Im Viertklassbuch ist zu den eh Raume zeichnen also ein Raum von oben gesehen. Den Plan anschauen. Das
verwende ich jeweils im NMM-Unterricht und das finden die Kinder ganz komisch: Frau XY, das ist doch das Math-
buch." PBR1

"Ich kann mich jetzt gerade so an eine Etappe (Anmerkung: aus Mille feuilles) erinnern, da ging es um Kinder aus
der ganzen Welt, die beschrieben sind und das hat sie inhaltlich sehr fasziniert. Wir haben da natirlich auch die
Weltkarte aufgehangt und geschaut, wo wir da sind und aber auch bildlich hat sie das fasziniert. Man sah bei jedem
Bild auch, das Kind aus einer Wistenregion kommt, da gab es auch immer wieder Diskussionen gerade in den
NMM-Bereich hinein." OSM1

"Im New World 2 sind die Themen der Units jetzt gerade das Thema Schokolode, das man ja mit den Magazinen
von Sprachland verbinden kann, spricht sie sehr an. Und das ist eigentlich nichts anderes als ein NMM-Unterricht in
Fremdsprache. Sie eignen sich Weltwissen an in Englisch und merken, dass sie das ganz gut mit ihren Kenntnissen
und mit ihrem Wortschatz, den sie schon haben, verbinden kénnen. Das machen sie sehr gerne. Vor allem auch weil
sie viele Sachen mit Inhalten, die sie schon kennen, verknipfen kénnen." LEK2

Einzelne Lehrpersonen sehen in diesen Verbindungen Schwierigkeiten und sind der Ansicht,
dass sich die Schuilerinnen und Schiuler diesbezuglich klare Strukturen wiinschen. Einzelne
Lehrpersonen sehen Schwierigkeiten darin, dass solche Verbindungen nicht weiter genutzt
werden kénnen, weil man dazu in den einzelnen Fachbereichen zu wenig Zeit habe und sich
auf die jeweilige Sache konzentrieren musse.

"Es ist eher das Problem, wenn dann die NMM-Themen in die Spracharbeit hineingreifen. Oder wenn Kartenlehre ja
auch noch in die Math rein kommt. Klar gehért das zusammen, aber wenn ich die Schokolade dann auf Englisch
auch noch machen muss und der Columbus jetzt dann auf Franzésisch auch noch machen muss, obwohl der ei-
gentlich in einem anderen Zusammenhang gescheiter eingebettet ware, aber weil das Franzdsischlehrmittel ver-
langt, findet dann eigentlich ein NMM-Thema auch schon statt, obwohl ich es noch nicht habe. Und dann sind Kinder
manchmal verwirrt, wenn ich dann mit dem Marco Polo komme und unterdessen haben sie es dann im Franzésisch
schon Amerika entdeckt. Ein bisschen ironisch gesagt. MA: Also das kann sogar zu Schwierigkeiten? LP2: Es gibt
so Reibungen und eben das deckt dann einfach auch viele Themen ab, die man im NMM niemals so lange bearbei-
ten wiirde. Wenn ich den Columbus durchnehmen muss, der dauert bei mir, den habe ich, in zwei Wochen habe ich
Amerika entdeckt. Aber im Franzdsisch, weil es im Zusammenhang mit dem ganzen franzdsischen Inhalt auch noch
stattfinden muss, dann dauert es fast ein Quartal oder. Und das nimmt dann eigentlich zu breit." PNS1

"Aber ich finde auch im Franz zum Beispiel bei den Tieren, da kommen dann so viele Fragen eigentlich zum NMM
und nicht mehr zur Sprache und dort muss man dann irgendwie eine Grenze setzen. Das finde ich noch schwierig,
weil Kinder sehr interessiert daran sind und man muss ja irgendwie schauen, dass man dann weiter kommt. Und das
finde ich schon ja dann schon schwierig, wenn man dort die Kinder fast bremsen muss, ja weil es eben wirklich

NMM ist."HEB1

Einzelne Lehrpersonen weisen in diesem Kontext auf die Idee des traditionellen Gesamtunter-
richts hin, ohne dabei auf die Parallelitat der Lehrmittel einzugehen.

"NMM gibt es praktisch eigentlich kann man zu jedem Fach eine Verbindung machen. Im Singen kann man Lieder
singen, die zu dem passen. Ich habe zum Beispiel schon das Thema Bauernhof und nachher haben wir wirklich so
Lieder, wo es wirklich um das Thema geht gemacht. Nachher kann man im Werken und Zeichnen, kann man das
auch anwenden. Man kann im Rechnen nachher mit Kiihen und mit Kartoffeln und was auch immer Rechnen. Also
und im Deutsch kann man eine Bildergeschichte schreiben oder einen Vortrag halten oder ein Interview machen mit
einem Baum. NMM ist sicher klar das Fach, wo ich das am meisten mache. Im Deutsch ist ja so, dass das eigentlich
in jedem Fach irgendwo die Briicke macht. Darum jetzt speziell etwas, das ist eher dann die Verbindung NMM -
Deutsch. Dass ein Kind ein Vortrag halten muss tber ein Tier, zum Beispiel. Und im Rechnen probiert man irgendwo
auch den Alltagsbezug zu machen. Aber es gibt zum Beispiel Lieder, wo man die Reihen lernen kann. Das habe ich
auch schon gemacht. Oder Logicals, die haben ja auch ein wenige mit Leseverstehen zu tun, mache ich auch. Es
gibt schon so Verbindungen aber wo ich gerade sagen, es gibt glaube ich nirgendwo, wo ich sagen kdnnte, das ist
wirklich in jeder Woche mache ich das einmal in einem Fach. Mdchte ich nicht behaupten." HTW1

144



Die parallele Verwendung von Lehrmitteln verschiedener Fachbereiche im Unterricht der Primarstufe (PaLeMi_Prim)
Schlussbericht PHBern, Institut fiir Forschung, Entwicklung und Evaluation, 2017

In den Interviews werden zum direkten Einsatz von Lehrmitteln parallel in mehreren Fachberei-
chen in Bezug auf die Arbeitstechniken oder Strategien, Fahigkeiten bzw. Fertigkeiten keine
Aussagen gemacht; bei Verbindungen im Unterricht erfolgt dies ohne direkte Nutzung der ent-
sprechenden Lehrmittel. Von vielen Lehrpersonen werden in diesem Zusammenhang insbe-
sondere Verbindungen zwischen den Fachbereichen Deutsch und Natur-Mensch-Mitwelt auf-
gefuhrt.

"In allen Fachern; die Strategien vom Deutsch. Es kann ja nicht sein, dass sie im Deutsch einen Satz korrekt schrei-
ben, mehr oder weniger, und dann im Mathematik und NMM schreiben sie keine Séatze. Also das Deutsch, das geht
durch alle Facher. Und was man dort lernt und Ubt, (bt man ja auch im NMM, einfach im anderen Thema." PBG1

" Das Leseverstehen, das ist natirlich tagliches Brot, auch im NMM. Aber das rein technische Lesen, die Fertigkeit,
ab und zu Uben wir die an einem NMM-Text. Wenn ich grad das Gefiihl habe, jetzt ware das wiedermal dran. Das
Sprachstarken, das bietet auch Texte fur die Lesefertigkeit. Aber jetzt mit dem Sprachstarken zusammen eher sel-
ten. Das Leseverstehen, das fordere ich stark mit NMM-Texten. AZ: Also nicht, dass du jetzt das Lehrmittel im NMM-
Unterricht einsetzt? Sondern einfach die Strategie oder die Arbeitstechnik? LP: Nein. Die Strategie, die setzt ich ab
und zu ein." PBG1

"Und im Deutschbuch >LP zeigt auf das Lehrmittel Die Sprachstarken< ist eine sehr brauchbare Anleitung, um einen
Vortrag aufzubauen, der man eben auch im NMM zu verschiedensten Themen so nehmen kann, anwenden kann.
Also der ist sehr hilfreich, finde ich." RUW3

Vereinzelt werden Verbindungen zwischen den Fachbereichen innerhalb des Sprachbereichs
aufgefuhrt, wobei auch dazu insbesondere Verbindungen angesprochen werden, die nicht im
Zusammenhang mit dem parallelen Einsatz von Lehrmitteln im Unterricht stehen. Dabei stehen
insbesondere Strategien und der Umgang mit den ,Wérterblchern* im Vordergrund.

"Mit dem Deutsch, dass sie dann auch im Franzdsisch schneller ein Wort finden. Strategien lernen, die im Franzo-
sisch sehr explizit aufgebaut werden, eben, mit diesen orangen Kastchen, die auch hier (nimmt Revue zur Hand)
aufscheinen, in der Revue von hinten, sind die gesammelt. Hat's hier eine Strategie-Sammlung, die nehme ich auch
wieder hervor, erwahne ich bewusst in beiden Fachern, sei es im NMM fiir einen vielleicht schwierigeren Text
"streicht mal an, was ihr versteht" oder also, ich frage sie dann auch, was kénnte uns helfen und mit der Zeit entwi-
ckeln sie dann so ein bisschen ein Bewusstsein, glaube ich." PMU1

"Es hat sowohl hier (Franz), als auch hier (Deutsch) Strategien, Tipps hat es drin, wie man etwas angehen soll und
die sind zum Teil wirklich identisch. Und da mache ich dann schon den Hinweis, das haben wir doch gerade im
Deutsch gehabt, wie ihr das machen sollt. z.B. Gebrauch Wérterbuch... Wérterbuch Deutsch oder mini-dic, wie man
das macht, zuerst den Buchstaben suchen und so... Das drangt sich da schon auf. Und ich finde es auch sinnvaoll,
wenn man das parallel macht, der Gebrauch vom Wérterbuch, im Franzdsischen wie im Deutschen." PWO1

Von einzelnen Lehrpersonen werden noch weitergehende Aspekte aufgefuhrt, die im Zusam-
menhang mit Verbindungen zwischen verschiedenen Fachbereichen stehen, wie z.B. der fol-
gende Ausschnitt aus einem Interview zeigt.

"Ich brauche die NMM-Lehrmittel als Ersatz fiir die nicht mehr vorhandenen Leseblicher auf der einen Seite, weil die
fehlen mir zum Beispiel als alter Lehrer. Ich kenne noch Generationen von Lesebiicher, die sind nirgends mehr, was
da noch in den Sprachstarken drin ist, ist einfach klaglich, finde ich. Also ich brauche sie als Ersatz, um gewisse
Sachtexte zu lesen. Die sozialen Themen, die sind in den NMM-Bucher auch drin." HEB2
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7.6.2 Schwierigkeiten der Lehrpersonen im parallelen Umgang mit Lehrmitteln ver-
schiedener Fachbereiche

Zum parallelen Umgang mit verschiedenen Lehrmitteln im Unterricht in verschiedenen Fachbe-
reichen liegen nur wenige Aussagen der Lehrpersonen vor.

Zum parallelen Umgang mit Lehrmitteln in verschiedenen Fachbereichen und zu Verbindungen
bezlglich des Einsatzes von Lehrmitteln parallel in mehreren Fachbereichen haben einzelne
Lehrpersonen unterschiedliche Konzepte, die auch stark mit eigenen Einstellungen im Zusam-
menhang stehen. Wéahrend einzelne eine starke Trennung befiirworten, finden andere die Pa-
rallelitat und das Verbinden als Bereicherung. Eigene Einstellungen werden dabei von einzel-
nen Lehrpersonen auch auf die Lernenden tbertragen. Mehrmals werden ,Parallelitat” und
Abwechslung zueinander in Beziehung gestellt und ein Zuviel oder ein Zuwenig von Abwechs-
lung diskutiert.

"Ich bin schon eher so ein Fachtyp, sag ich mal. Und nicht gross miteinander und alles vermischen. Ich denke es
gibt fur die Kinder dann auch mehr Abwechslung irgendwie. Wenn sie das — ah jetzt haben wir Math eine Stunde
oder wir haben Deutsch. Ich denke man kann auch zu viel vermischen. Also manchmal einfach ist Math einfach
Math und nicht noch Deutsch." PHE1

"Ich habe das gern. Das ist also fiir mich wunderbar, dass wir zwei Lehrmittel im Deutsch haben und die benltzen
durfen und die auch unterschiedlich sind. Das ist bereichernd. Auch der Unterschied Mille feuilles und jetzt diesem
New World, ich finde, Verschiedenartigkeit ist etwas Bereicherndes und nicht etwas Belastendes." LEK1

Als Schwierigkeit fur die Lehrperson wird von einzelnen die Passung der Lehrmittel in der zeitli-
chen Anlage und Bearbeitung im Unterricht in den verschiedenen Fachbereichen aufgrund un-
terschiedlich angelegter Jahres- oder Stufenplanungen beschrieben.

"Schon wére natirlich, wenn die Schokolade, das ich im NMM zeitweise behandle, genau gleichzeitig mit dem The-
ma im Englisch stattfinden kénnte, und man gewisse Dinge eigentlich im Englisch erarbeiten kdnnte. Problem bleibt
dann halt eben mit einer Mischklasse, dass die 5.Kl&ssler nichts davon wissen. Und die Angst ist, dass die Schiler
dann denken: "Ouh, jetzt hatten wir das ja schon", oder je nachdem Wiederholungen oder so. Aber wenn's wirklich
schdn zusammenpasst wéare es schon, aber die Passung ist dann sehr schwierig, dass das NMM-Thema, sagen wir
so, dass die Englisch-Inhalte vom Thema Schokolade dann genau so passend kommen, dass die entsprechenden
NMM-Inhalte dazupassen. Und das ist sehr schwierig zu timen, weil das Englischbuch und dass wir vorankommen
ist mir dann wichtiger, dass ich da das Englische von der Sprache her, was das Buch vermitteln will, dass dort der
Aufbau stimmt, und ich wirde das Augenmerk dort drauf legen und nicht auf die Abstimmung mit dem NMM-Thema,
nur damit das dasselbe Thema ist." PNS1

Mehrere Lehrpersonen finden es anspruchsvoll und teilweise auch aufreibend, sich immer wie-
der einzustellen auf die unterschiedlichen Konzeptionen der verschiedenen Lehrmittel. Zudem
macht einigen der Umgang mit der ganzen Fille verschiedener Materialien fur die einzelnen
Fachbereiche zu schaffen. Stellvertretend auch fiir Ausserungen mehrerer Lehrpersonen ste-
hen dazu die Aussagen von zwei Lehrpersonen:

"Fur mich ist es teilweise sehr anstrengend, weil ich merke, ich habe an Tagen, ich habe ja an einer dritten Klasse
Franzosisch, Vierten bis Sechsten Franzosisch, dann habe ich noch an der Oberstufe Franzésisch noch mit Bonne
Chance. Und diese Tage, an denen ich sehr viele Wechsel habe, die benétigen sehr viel Energie von mir. Also ich
merke dort wirklich eben diese Wechsel und diese Umstellungen und Umdenken gerade nach Mille feuilles Bonne
Chance wo ja der Unterschied, finde ich, wirklich gross ist, die benétigen sehr viel Energie. Und es ist auch eine Ma-
terialschlacht fur mich. Immer welche Lehrmittel brauche ich jetzt? Ah jetzt habe ich das noch vergessen, wieder zu-
rickholen, da man noch in verschiedenen Klassenzimmern ist. Ich finde fir die Lehrperson ist es fast aufwendiger
und schwieriger als fur die Schilerinnen und Schiler. MA: Und das liegt vor allem an den Lehrmitteln, denkst du
auch? LP: Auch ja. Also, ja einfach es ist auch eine zum Teil wirklich eine Materialschlacht. Jetzt auch gerade auch
Mille feuilles, die verschiedenen Magazines, die verschiedenen Fil rouge, dann noch die Laptops, die man dabei ha-
ben muss oder iPads all dieses Material, diese Materialschlacht ja ist wirklich ein finde ich ist ein Thema und braucht
mich als Lehrperson sehr stark." OBT1
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"Fur mich ist das in den einzelnen Fachern auch Gberhaupt kein Problem. Aber ich habe wirklich ein bisschen mit
der Fllle, die wir jetzt zur Verfiigung haben, was ja toll ist im Deutsch und in den andern Fachern, aber die ganze
Fille, mich da durch alles durchzuarbeiten mit allen CDs, mit allen Blicher Magazinen, die es noch dazu gibt. Das ist
mir eigentlich fast zu viel." LEK1

7.6.3 Mogliche Schwierigkeiten der Schilerinnen und Schiler im parallelen Umgang
mit Lehrmitteln verschiedener Fachbereiche

Die folgenden Aussagen zum Umgang der Schilerinnen und Schuler mit dem parallelen Ein-
satz und der Arbeit mit Unterlagen aus mehreren Fachbereichen im Unterricht in zum Teil kur-
zer zeitlicher Abfolge entsprechen der Einschéatzung der interviewten Lehrpersonen aufgrund
ihrer Erfahrungen im Unterricht.

Viele Lehrpersonen schéatzen die Situation so ein, dass thematische Verbindungen zwischen
Fachbereichen oder auch der Aufbau, das Uben und Anwenden von Arbeitsweisen und Strate-
gien beim Lernen von den Schilerinnen und Schiler unterschiedlich wahrgenommen und auf-
genommen werden. Wahrend sich die einen problemlos auf Verbindungen, aber auch auf
Wechsel von einem Lehrmittel in ein anderes einlassen, benétigen andere eine klare Unterstiit-
zung.

Nach Einschétzung einiger Lehrpersonen finden die meisten Schiilerinnen und Schiiler die
Abwechslung verschiedener Fachbereiche und damit verbunden auch die entsprechende Ar-
beit mit unterschiedlich ausgerichteten und konzipierten Lehrmitteln gut. Sie weisen dabei auf
verschiedene Aspekte hin, welche fiir Abwechslung und Wechsel sprechen.

Wenn Lehrpersonen explizit erwéhnen keine thematischen Verbindungen zwischen den F&-
chern herzustellen, dann begriinden sie das haufig damit, dass die Schilerinnen und Schuler
einen strukturierten fachspezifischen Unterricht bevorzugen.

"Also ich muss dazu noch sagen, der Unterricht ist mehr so, dass er getrennt ist, als dass es wirklich sich total ver-
bindet lasst. Das ist jetzt einfach ein Beispiel, das wirklich absolut verbindbar ist, was ich haufig hore ah itz heimer
Franz oder ah itz heimer NMM und dass sie fast schon ein bisschen manchmal wie froh sind, jetzt wechselt es, jetzt
muss ich nicht mehr Franzdsisch reden, sondern jetzt kann ich Deutsch reden. Aber nicht inhaltlich sondern mehr
einfach weil sie so, ich sag mal strukturgeplagt sind, weil sie einfach so aufgewachsen sind, dass es nach dreiviertel
Stunden klingelt und dann kommt die néchste Lektion." PFU1

"[...] eine Verbindung von NMM und Musik. Fand ich eine gute Sache, super, &h, aber interessanterweise nach drei
Wochen sagten die Schiiler so ein bisschen: "Ouh, jetzt haben wir's dann mal gesehen", oder. Deshalb weiss ich
nicht, ob...und das war ein sehr schénes Thema, auch gut gemacht, ich finde es war auch auf zwei verschiedenen
Ebenen. Das eine ist so mehr das Sachwissen, NMM, mit Gegenstanden zum Erforschen, und das Andere war ei-
gentlich Musik, eine andere Ebene. Und ich fands eine super Verkniipfung, gut gemacht, und trotzdem diese Reak-
tion, deshalb sage ich, ich weiss nicht, ob es dann von den Schilern immer so als sensationell empfunden wird."
PNS1

"Ich finde eigentlich schon gut, dass es unterschiedlich ist. Ich méchte nicht das es uberall die gleichen Strategien
sind, weil es sprechen ja auch die Kinder unterschiedlich darauf an. Einigen bietet es kein, also die sind froh haben
sie so ein sprachlichen Zugang und andere kénnen damit eben nichts anfangen und dann, die brauchen dann einen
andere Zugang und ich=ich finde das schon wichtig, dass es das verschieden bleibt." KAN1

Mehrere Lehrpersonen merken in diesem Zusammenhang an, dass sie oftmals zu schnell vor-
warts gehen und zwischen der Bearbeitung von Themen und der Férderung von Fahigkeiten
und Fertigkeiten auch zu schnell wechseln miissten, wodurch Schwierigkeiten und Lernprob-
leme auftreten kdnnen.

"vor allem finde ich beim Englisch und beim Franzdsisch geht alles so schnell. Also es muss alles so schnell. Ich fin-
de gut, im Franzdsisch hat es ja Parcours und hier >zeigt auf das Lehrmittel New World< hat es die Units und das
finde ich schon einmal gut, dass sie wirklich eine Zeit lang oder ein Quartal meistens an einem Thema sind und es
wirklich dasselbe ist. Das finde ich schon einmal gut aber ich denke trotzdem, es ist immer noch zu viel. Es geht viel
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zu schnell. Es ware viel besser, wenn man eine Unit oder ein Parcours ein ganzes Semester Zeit hatte, weil dann
kdénnte man das auch vertiefen, wiederholen." MAT1

Einige Lehrpersonen schatzen den standigen und oftmals auch schnellen Wechsel fir viele
Schiulerinnen und Schiiler als Schwierigkeit ein. Sie geben auch an, dass sie dazu viel Unter-
stitzung leisten missen und fur die Lernenden diese Wechsel sorgfaltig vorbereiten und ar-
rangieren mussen, weil diese sonst Uberfordert waren.

"Ich glaube, einen Grossteil Gberfordert es. Darum haben wir auch so viele Probleme, ganz lapidar gesagt. Ich, also
ich glaube, (...) es braucht sehr viel Anleitung und sie springen wirklich oft hin und her und ich denke das tiberfordert
viele Kinder bis oben in die Realstufe, Oberstufe. Ich finde das sehr, es sind sehr hohe Anforderungen.” KAN1

"Ich denke einfach gerade auf unserer Stufe merkst du, Kinder die sowieso Miihe haben mit wechseln, die haben da
ein Problem und du musst halt dann einfach sehr viel Struktur eben in den Unterricht reinbringen und selbst mit
Lehrmittel so eine Art gleiche Ablaufe haben oder da und da und so und so. Sonst ist es ein Problem, ja. Da wiirde
aber sehr helfen, wenn man die Lehrmittel ein bisschen schlanker machen wiirde oder eben grésser drucken."
ARB1

"Nach meiner Erfahrung kénnen sie [die Schiilerinnen und Schiiler] nicht sie umgehen, da muss ich umgehen. Also
das muss ich strukturieren. Ich sage einfach ganz klar, wo die Sachen sind, die gehen auch klar weg und dann
macht man zwischen durch einen leeren Tisch und dann holt man wieder ein neues Material hervor, damit man sich
darauf wieder konzentrieren kann. Aber dass die Kinder hin und her arbeiten und springen in den Lehrmitteln, ja die
Intelligenten kdnnen das aber die konnten das schon immer das. Aber bei der Menge von Lehrmitteln, eben ich habe
es vorhin gesagt, es stehen sieben Biicher vielleicht nebeneinander im Gestell drin, oder. Das kénnen sie nicht sel-
ber handeln. Da missen die Auftrdge ganz eindeutig angeleitet und gestartet werden, damit nachher die Arbeit mit
den Lehrmitteln moglich ist. Das ist meine Erfahrung." HEB2

Andere Lehrpersonen sind der Meinung, dass das standige Wechseln zwischen verschiedenen
Themen und Fachern durch die Anlage des Stundenplans fir die meisten Schilerinnen und
Schiiler kein Problem darstelle. Verschiedene Lehrpersonen schatzen ein, dass sich viele Ler-
nende gut und auch rasch auf die verschiedenen Bereiche einlassen kénnen und dass sie dies
auch gewohnt sind. Dass Schilerinnen und Schuler oft parallel in mehreren Fachbereichen mit
unterschiedlichen Inhalten und Themen konfrontiert sind, sehen viele Lehrpersonen nicht als
Problem oder Schwierigkeit. Vielmehr sehen sie Schwierigkeiten im Umgang mit der Fille von
Gegenstandsbereichen und Materialien im Unterricht.

"Die Problematik besteht in der Fille des Materials. Ja also weil die Franz eine Kiste und ein Buch und ein Heft und
ein Ordner haben und im Deutsch ein Arbeitsheft und ein Buch und bei uns durch die Mischklassen teilweise zwei
Blcher." WIM1

Einige Lehrpersonen merken zudem an, dass sie sich nicht stur an den Stundenplan und an
die darin enthaltene Facherstruktur halten, sondern auf eine moglichst sinnvolle Rhythmisie-
rung von Lernsituationen achten.

"Seit ich meinen Unterricht so aufgebaut habe, wie ich es dir schon beschrieben habe, seither funktioniert es noch
einmal viel besser. Weil ich entscheide jetzt selber aus meinem Gespur heraus, ist jetzt der richtige Zeitpunkt zu
wechseln und ein Mathematikinput zu machen oder lasse ich es besser im Moment noch gerade laufen. Eh ist mor-
gen frih vielleicht der gute Zeitpunkt etwas so zu machen und am Mittag vielleicht eher der bessere Zeitpunkt mit
etwas anderem abzurunden. Und friiher als ich da wirklich mich an den 45-Minuten-Rhythmus hielt, dann ist es
manchmal schon etwas schwierig. Man fiihrt etwas ein im Zahlenbuch. Die Kinder kénnen dann eben vielleicht mal
20, 25 Minuten sich in das vertiefen, dann klingelt es, alles weg rdumen und jetzt kommt etwas total anders. Das fin-
de ich auch nicht ganz natirlich eigentlich." OSM1
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Insbesondere in diesem Zusammenhang aussern sich einzelne Lehrpersonen grundséatzlich zu
Fragen des Aufbaus und der Strukturierung des Unterrichts, dem Arbeiten in Fachbereichen,
dem stetigen Wechsel von thematischen Bezligen und der Rhythmisierung von Unterricht.

"IP: Siehst du das auch als Vorteil diese Struktur? LP: Fir mich fiirs Planen ja, fiir die Kinder, ich denke nicht. Also,
wann bin ich am besten drauf, um Franzdsisch zu lernen und wann wirde ich am liebsten Math machen. Ich denke
jedes Kind weiss das genau selber. Ich bin ein, also ich als Lehrperson bin einfach gezwungen sie in dieses Raster
zu driicken, damit ich &hm am Ende des Schuljahres ein Zeugnis schreiben kann und Noten habe. Aber wenn wir
ahm, das mal radikal anschauen, kdnnte man sagen, ich biete Ateliers an und jedes Kind nimmt sich das, woran es
arbeiten will. Denke ich schon ist eigentlich kindsgerechter, obwohl sie dann halt am Ende vom Schuljahr im Franzo-
sisch vielleicht nur die erste Seite gemacht hatten und das geht natirlich hier nicht in diesem System nicht." PBB1

"Mit zunehmender Erfahrung, muss ich sagen, eigentlich ist es tiberhaupt nicht naturlich. Ist eigentlich Uberhaupt
nicht natiirlich, was unser Schulsystem hier vorgibt. Ich kénnte mir, also ich bin eben jetzt nicht Klassenlehrerin oder
so oder hin auch nicht so eine Revolutionarin aber kénnte mir allenfalls oder unterstiitze das, wenn Schulen viel-
leicht eben private Schulen oder Montesorri-Schulen oder so einfach die Kinder mal an einem Themenbereich arbei-
ten lassen und den einfach mal wirklich durch alles durch gehen lassen, das wirde ich eigentlich sehr schatzen. Ich
versuche das mit Deutsch und NMM und deshalb arbeite ich eben auch vielleicht weniger mit diesen Buchern. Ein-
fach das das wenigstens dort, wo ich das steuern kann vielleicht ein bisschen. Aber es ware viel natrlicher, wenn
man, ich merke auch Dreiviertelstunden, also eine Lektion bis man, also alle sind da, man gibt den Auftrag, dann
kdénnen sie beginnen. Und bis sie dann wirklich einige wirklich in der Arbeit sind, ja dann lautet es, dann geht man in
den Sport und so also véllig wirr eigentlich. Ja aber das hat nicht unbedingt mit diesen Lehrmitteln zu tun sondern
einfach mit unserer Strukturierung dieser Lektionen." MAT2

7.7 Wahrnehmung didaktischer Prinzipien, die den Lehrmitteln zugrunde liegen, Ein-
flisse didaktischer Prinzipen in den Lehrmitteln auf das Unterrichtshandeln

In den Interviews mit den Lehrpersonen wurde die Frage aufgenommen, welche didaktischen
Grundlagen und Prinzipien sie in den Lehrmitteln wahrnehmen und welchen Einfluss diese fur
ihre Umsetzung im Unterricht und fur ihre Handlungsweisen haben?

Aufgrund der Aussagen der Lehrpersonen kann festgestellt werden, dass sie sich weniger mit
den in den Lehrmitteln vertretenen didaktischen Leitideen und Prinzipien, als vielmehr mit den
verschiedenen Umsetzungsvorschlagen auseinandersetzen. In den Interviews werden zudem
von den Lehrpersonen nur wenige Hinweise zur Wahrnehmung und Umsetzung der didakti-
schen Prinzipien in den Lehrmitteln eingebracht. Dabei wird insbesondere auf Herausforderun-
gen bei deren Umsetzung im Unterricht eingegangen.

"Mille feuilles und die Sprachstarken das sind ja jetzt wirklich neue Lehrmittel mit dem neuen Lernverstandnis von
Eigenverantwortung Glbernehmen, selbstandiges Arbeiten, Selbstbeurteilung, das sind alles enorme Anspriiche und
das beisst sich einfach hier mit der Integration und der Heterogenitét, den ich dann in der Klasse habe. Und dann
muss ich diese Themen muss ich wirklich auf verschiedene Niveaus wieder anpassen und vorbereiten." BUG1

Eine Beschaftigung und Auseinandersetzung mit den didaktischen Prinzipien findet nach Ein-
schatzung einiger Lehrpersonen nicht statt, weil fir sie nicht klar ist, was sie darunter verstehen
konnen.

Viele Lehrpersonen konsultieren die Kommentare flr Lehrpersonen zum Lehrmittel vor allem
beziglich der Handlungsanweisungen zu den einzelnen Inhalten und mdglichen Lernsituatio-
nen dazu. Vereinzelt wird die Auseinandersetzung mit dem Kommentar zum Lehrmittel als
nicht fruchtbar beschrieben, weshalb einzelne Lehrpersonen diese als unnétig betrachten und
nicht mehr verwenden. Die personliche Erfahrung mit dem Einsatz des Lehrmittels wird als fir
die eigene Tatigkeit wichtiger erachtet. Im Folgenden &ussert sich z.B. eine Lehrperson dezi-
diert und klar in dieser Hinsicht:
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"T: Gut, und wie hast du dich mit den Konzepten der Lehr- und Lernmaterialien, mit den didaktischen Leitideen aus-
einandergesetzt? LP: Ja, also das hat mir gerade abgeldscht. Als ich diese riesen Kommentare in die Finger nahm.
Ich habe als das Zahlenbuch neu herauskam, hab ich das mal weitgehend durchgelesen, dann hab ich festgestellt,
da ist so viel Ballast drin, das es mir tGiberhaupt nichts bringt und dann hab ich damit aufgehért und versucht aus dem
Lehrerordner einfach das Wesentliche herauszufiltrieren, die Sache nur tiberflogen und dann geschaut, was ist fiir
die Schulerinnen und Schiler aus meiner Erfahrung heraus wesentlich. Und beim Sprachlehrmittel ist es mir fast
ahnlich ergangen. Das heisst, ich habe jetzt noch am Anfang gezwungen den ganzen Kommentar zu einem Kapitel
durchzulesen und durchzuackern aber ich habe dann festgestellt, dass viel davon mir nicht wirklich viel gebracht hat.
Ich bin jetzt vielleicht ein bisschen Uberheblich, aber ich masse mir an, dass ich durch meine langjahrige Erfahrung
so ein bisschen weiss was wichtig ist, was sie hier mithehmen missen, fir A ihre spatere Schulkarriere und B ihr
spateres Leben und das bringe ich riiber und da brauche ich all das was in diesen Kommentaren seitenweise ge-
schrieben wurde nicht. Es ist sehr viel Ballast." PBL1

Einige Lehrpersonen geben an, dass sie sich wenig mit den didaktischen Grundlagen und Prin-
Zipien auseinandersetzen, weil diese in einem unginstigen Bezug zu ihrer eigentlichen Arbeit
im Unterricht stehen.

"Ich habe ja die Aushildung gemacht fiir Passepartout. Ich habe da meine x Stunden abgesessen fir das. Und da
hast du natirlich schon in das Zeug reingeschaut. Aber ganz ehrlich, ich setze mich selten mit den didaktischen Sa-
chen auseinander. Zu hochgestochen, zu langweilig, oft nicht konkret, fiir mich. Und ich verstehe theoretische Sa-
chen schlecht. Ich bin kein "Papiertiger”, ich habe meine Ausbildung, die Ausbildung nicht gern gemacht. Das ist so
Papierzeug. Wenn ich dann hier, also sehr oft reden die dann von sich und das gibt dann eine Didaktik, eine gewis-
se Didaktik fir mich." PUN1

"...fur meine Begriffe etwas kopflastig kommuniziert wird. Mich duinkt das immer so ein bisschen so ja, hochschul-
massig, Fachchinesisch ein bisschen. In der Mathematik dinkt mich das teilweise auch." PFU1

Ein didaktisches Prinzip, das den Lehrpersonen in den Lehrmitteln vieler Fachbereiche auffallt,
ist das aktiv-entdeckende Lernen und insbesondere die Forderung der Selbststandigkeit der
Schilerinnen und Schiiler. Dazu aussern sich viele Lehrpersonen dahingehend, dass sie diese
Ausrichtung zwar grundsatzlich stitzen, die Umsetzung aber ausgehend von den Lehrmitteln
so nicht gegeben sei. Die selbststandige Bearbeitung von Unterlagen aus den Lehrmitteln wr-
de viele Schilerinnen und Schuler Uberfordern. Als Lehrpersonen seien sie dazu gezwungen,
starker fuhren” und strukturieren zu missen, als dies eigentlich in den Lehrmitteln angelegt
ware.

"Es ist einfach einen Gegensatz, weil die Lehrmittel wollen eigentlich, dass sie selbstandig arbeiten und offen aber
wir merken, dass diese Umsetzung eigentlich gar nicht geht sondern es ist eher das Gegenteil der Fall. Wir miissen
mit diesen offenen Lehrmitteln eher noch mehr strukturieren." THN2

"Es braucht einfach schon Anleitung. Ich finde, ah ja, wie soll ich das erklaren. (..) Ja diese Lehrmittel, oder einfach
die neueren Lehrmittel, die=die zielen so darauf hin, dass die Schiiler selbstandig arbeiten und eigenstéandig lernen.
Das ist=das ist toll, das ist schén und gut und=und sicher auch sinnvoll, aber (...) ich sehe einfach, dass es ganz vie-
le auch tberfordert und=und es nicht ohne das Andere geht, einfach dieses begleitende Lernen, dass man wirklich
einfach sich diese Zeit auch nehmen kann und=und das fehlt halt dann oft. Darum finde ich es schwierig fur die Kin-
der. Ich finde es schon gut, haben sie unterschiedliche Zugange, unbedingt, aber (...), ja ich glaube, die=die=die Un-
terrichtsart oder was=was die Kinder erwartet, dass sind schon sehr hohe Anforderungen das ist schon, und es
nimmt immer zu finde ich, es kommt immer noch mehr hinzu." KAN1

"Eigentlich wére es ja so gedacht, beim Mille feuilles oder, dass die Kinder selbstandig arbeiten sollten. Es hat ja so-
gar diesen Plan, wo die verschiedenen Activités wie eine Insel dargestellt sind und die Idee ware ja eigentlich gewe-
sen, die Kinder kénnen dann selber entscheiden, welche Activités sie machen und wie eine Werkstatt das selbstan-
dig bearbeiten. Aber das kann man gar nicht machen. Das ist gar nicht méglich. Also vor allem mit Mehrjahrgangs-
klassen ist das unmdglich das zu machen." MAT1

"Viel arbeite ich so, das Problem jetzt bei Mehrjahrgangsklassen, bei Kleinklassen merke ich bei mir, ich habe keine
Klassen mehr fiir mich alleine. Also ich habe immer zwei Stufen, zwei Jahrgéange miteinander und das ist ein Prob-
lem, weil ich finde, Mille feuilles ist ja sehr darauf auch angelegt, dass die Schiler selbstandig arbeiten kénnen. Und
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dort merke ich, es ist vor allem Dritte, Vierte, auch Fiinfte nicht mdglich, dass sie selbstandig arbeiten kénnen."
OBT1

Einige Lehrpersonen geben — fur verschiedene Fachbereiche bzw. Lehrmittel — an, dass sie
durch das Ausprobieren von Vorschlagen aus den Lehrmitteln Schritt fir Schritt eine Annéhe-
rung an didaktische Prinzipien finden, die den Lehrmitteln zugrunde liegen. Aufgrund von direk-
ten Erfahrungen wirden sie so auch Entwicklungen in ihrem eigenen Unterricht anlegen. Ande-
re fuhren an, dass sie aufgrund von Anlagen und Konzeptionen in Lehrmitteln ihr Unterrichts-
verstandnis weiterentwickelt haben.

"Grad die Konzepte im NMM, mit diesen Lernumgebungen schaffen, da ist eine neue Art Konzept zu friiher, das hier
umgesetzt wird. Und ich versuche oder mache das auch bei den Themen, die ich dort wahle aber das Konzept ver-
suche ich dann auch bei Themen, die ich nicht aus den Lehrmitteln nehme teilweise mehr oder weniger anzuwen-
den. AZ: Sind es gerade bestimmte Teile jetzt aus den NMM-Lehrmitteln? LP: Also, wenn wir jetzt im Raum und Zeit,
dort ist ja auch ein Thema, wo man in andere Lander geht, andere Kinder kennenlernt, wie die dort leben und arbei-
ten und dieses hab ich letzthin umgesetzt, auch in einer freien Arbeit, in Gruppenarbeiten und die Kinder haben am
Schluss ihren Teil vorgestellt. Es brauchte einfach gentigend Anleitungen und Schritte, dass die Kinder dann auch
selbststandig arbeiteten. Aber das war in meinen Augen ein Erfolg beiderseits fur die Schiler und fir mich." PBG1

"Durch das Lehrmittel Zahlenbuch, durch den Aufbau des Lehrmittels Zahlenbuch habe ich die Selbststandigkeit,
das selbststandige Arbeiten der Schilerinnen und Schuler insofern noch ein bisschen forciert, dass sie, indem es ja
eben dieses Arbeitsheft gibt, selbststandiger arbeiten kdnnen. Ich weiss ich bin so ein bisschen der Frontaltyp, wer
mit Wochenplan arbeitet, fiir den ist das natirlich gar keine Frage oder aber fiir mich hat es sich mit dieser Méglich-
keit, mit dem Arbeitsheft ergeben, die Selbstverantwortung von Schilerinnen und Schiler zu férdern. Das kann man
sagen ist so ein bisschen aufgrund dieser Lehrmittel." PBL1

In den Interviews werden von den Lehrpersonen nur wenige Hinweise zur Wahrnehmung und
Umsetzung der didaktischen Prinzipien in den Lehrmitteln eingebracht. Dabei wird insbesonde-
re auf Herausforderungen bei deren Umsetzung im Unterricht eingegangen.

"Mille feuilles und die Sprachstarken das sind ja jetzt wirklich neue Lehrmittel mit dem neuen Lernverstandnis von
Eigenverantwortung Glbernehmen, selbstandiges Arbeiten, Selbstbeurteilung, das sind alles enorme Anspriiche und
das beisst sich einfach hier mit der Integration und der Heterogenitét, den ich dann in der Klasse habe. Und dann
muss ich diese Themen muss ich wirklich auf verschiedene Niveaus wieder anpassen und vorbereiten." BUG1

Zur Frage der Auseinandersetzung mit didaktischen Prinzipien in den Lehrmitteln oder zur
Ubereinstimmung des eigenen Lehr- und Lernverstandnisses mit demjenigen in den Lehrmit-
teln liegen nur wenige Ausserungen von Lehrpersonen vor. Diese beziehen sich z.B. auf As-
pekte des Stellenwertes bestimmter Kompetenzen der Schiilerinnen und Schuler oder zu Zu-
gangsformen im Unterricht. Folgende Beispiele von Aussagen von Lehrpersonen reprasentie-
ren diesen Bereich zutreffend:

"Zur Didaktik: Find ich eigentlich super. Also, sie kdnnen nicht mehr dasselbe und es ist ein bisschen schwieriger zu
prufen, aber ich denke, wenn sie unverkrampfter an die Sprache herangehen, dann ware wahrscheinlich weniger so
abrufbares Wissen am Ende mehr mit der Unverkrampftheit als wie es friiher war. Und ich vergleiche jetzt hier nur
New World-Englisch mit Bonne Chance-Franzdsisch." PNS1

"Ich lehre ihnen eher, wie kann ich mir Hilfe irgendwo holen, als dass ich selber etwas herstelle. Ich finde das ir-
gendwie wichtiger." HEB1

"Was mir auch sehr gut gefallt in den Lehrerkommentaren ist, da habe ich jetzt gerade auch mit einer Praktikantin
wieder angeschaut, dass es wirklich sehr um selbstéandig, eigenstéandiges Lernen geht, erforschen, experimentieren
und so. Ich denke manchmal, das ist jetzt etwas, dass ich unterstiitze, was mir sowieso geféllt." ARB1

Die folgenden Beispiele zeigen weniger die Ubereinstimmung oder Differenz zwischen dem
Verstandnis der Lehrpersonen und den in den Lehrmitteln angelegten Prinzipien, sondern die
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Herausforderungen, die der Umgang mit Lehrmitteln und dementsprechend neuen Herange-
hensweisen konkret im Schulalltag mit sich bringen kann, weil hach Einschéatzung der Lehrper-
sonen die Ausrichtung noch zu wenig geklart ist oder weil ,noch nicht die ganze Umwelt nach
den neuen Lehrmitteln funktioniert” (Hinweis einer Lehrperson im Nachgang zur Befragung).

"Das Diktate schreiben ist fiir Schiilerinnen ein Problem und da ich habe meine Notizen hervor geholt vom Kurs
Sprachstarke und da hiess es weg damit mit den Diktaten und trotzdem eben wir wissen, weiter oben werden diese
Diktate gepflegt. Also wir miissen sie zu Diktate trainieren und machen das halt doch auch zeitweise. Nie mehr so
viel wie ich das friiher gemacht habe. Aber es gibt ab und zu ein Diktat ja und das ist ja nicht vorgesehen." WIM2

"[Ilm Bereich Deutsch haben wir am, ja einfach dieses=dieses Anschlussproblem nachher also das zum Beispiel im
Kommentar der Sprachstarken steht, dass es in der dritten Klasse eigentlich noch zu friih ist fir Rechtschreibung
und das, ja erlebe ich so und in der fiinften Klasse mdchten sie sie aber gerne tbernehmen, so dass sie=dass sie
fehlerfrei schreiben kénnen und das=das passt einfach nicht zusammen." PBR1

Fachdidaktische Entwicklungen und entsprechende konzeptionelle Anlagen in neuen Lehrmit-
teln werden von den Lehrpersonen sehr unterschiedlich aufgenommen und umgesetzt. Dabei
wird auch deutlich, dass entsprechende Umsetzungen vom Grad der Ubereinstimmung bzw.
der Passung zwischen eigenen Vorstellungen und Konzeptionen der Lehrpersonen und der
entsprechenden Ausrichtung und Anlage im Lehrmittel abhangen und dabei auch Interpretatio-
nen und Einschatzungen nach individuellen Gesichtspunkten erfolgen. Es stellt sich dabei die
Frage, wie gut es in Lehrmitteln gelingt, die entsprechenden Anlagen transparent zu machen
und dabei aufzuzeigen, was dies konkret fir die Umsetzung im Unterricht bedeutet. Dass dies
sehr anspruchsvoll ist, zeigt sich in den Aussagen von Lehrpersonen, in welchen sich teilweise
sehr unterschiedliche Verstéandnisse zu gleichen Konzeptionen und Prinzipien zeigen. An zwei
Beispielen wird dies im Folgenden aufgezeigt:

- ,Grammatik im Lehrmittel Die Sprachstarken*

"Beim Deutsch kann ich einfach sagen, was mich beeindruckt hat und sicher den Unterrichtstil sicherlich beein-
flusst ist die Behandlung der Grammatik. Die Vereinfachung, es ist gerade das Gegenteil vom Lehrerkommentar
oder die Vereinfachung dieser Grammatik, die wird so riibergebracht fiir die Schilerinnen und Schiiler, dass es
Spass macht. Und Grammatik war fir mich friiher selbst so ein bisschen eine Qual und durch das neue Deutsch-
lehrmittel die Sprachstarken habe ich eine andere Einstellung zur deutschen Grammatik, eine positive bekommen.
Das kann ich ganz sicher sagen." PBL1

"Ich denke Sprachstarken hat einen anderen Aspekt auf die Sprache auf die Wichtigkeit der einzelnen Teile gewor-
fen. Den ich auch teilweise noch dran bin am Akzeptieren, dass nicht immer oder dass >LP blattert im hinteren Teil
des Sprachbuchs Sprachstarken< dass Schwerpunkte nicht mehr gleich intensiv gesetzt werden. Also gerade der
grammatikalische Teil, ja Sprachstarken viel kleiner ist als den ich friiher gemacht habe. Und auch da mit den
Rechtschreiberegeln >Zeigt auf die Doppelseite 78-79 im Sprachbuch der Sprachstarken< Man hat, man hat nicht
Tausende von Arbeitsblattern um die ie-Regel zu trainieren. Es ist mehr, man geht mit dem neuen Sprachenkon-
zept grundsatzlich mehr vom Ganzen aus. Und wird verschiedene Aspekte einbeziehen auch. Ja. Dazu, ich mache
zurzeit gerade den Passepartout Kurs. Auch dort so die Ansatz an Sprachlernen halt wirklich anders ist, als ich das
selber erlebt habe." PHE1

,Das Spiralprinzip in den Lehrmitteln bzw. Anséatze des kumulativen Lernens*

"Uberall dort, wo es handlungsorientiert ist, finde ich wirklich sehr greifbar und auch dort, wo es mich beruhigt auch
das Konzept vom Zahlenbuch, aber auch eigentlich von Sprachstarken. Das Spiralférmige. Ich muss nicht einen
Anspruch haben, wenn ein Kind das heute nicht, diesen Bereich nicht begriffen hat, das es das nie mehr begreifen
wird. Ich habe so das Gefihl, in einem Jahr oder in einem Zyklus, egal ob Jahr oder Wochen kommt es wieder. Es
wird wieder aufgegriffen. Das Kind hat vielleicht einen Entwicklungsschritt gemacht. Und kann einen anderen An-
satz und dann hoffentlich begreift's es. Also, das finde ich sehr ja, gut." PBB1

"[1lm Deutsch aber vielleicht ist es mehr mein Problem als das der Kinder. Aber ich habe manchmal das Gefiihl, es
ist ganz sinnvoll, an etwas langere Zeit zu verweilen und dieses Spiralprinzip das lasst einem ja so eh so rumhup-
fen finde ich manchmal. Jetzt waren wir da, jetzt=jetzt ist es gerade schon wieder etwas anderes. Und wenn ich
dann so Uber und eben noch mit eigenen Dossiers erganze und ber langere Zeit an etwas bin, habe ich dann so
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wie den guten Eindruck oder das Gefihl, jetzt hat es sich auch ein bisschen setzen kénnen. Fiir die Schiilerinnen
und Schiiler, genau sie brauchen einfach Zeit daran zu sein genau." WIM2

Auseinandersetzung mit Fragen der Unterrichtsentwicklung und dem eigenen Lehr-
/Lernverstandnis im Zusammenhang mit der EinflUhrung des neuen Fremdsprachenkonzeptes
und der Lehrmittel Mille feuilles und New World

Insbesondere im Zusammenhang mit der Einfihrung des neuen Fremdsprachenkonzeptes im
Kanton Bern und der Einfihrung und des Einsatzes der neuen Lehrmittel Mille feuilles und New
World aussern sich viele Lehrpersonen zu Fragen der Umsetzung von neuen Konzeptionen
und didaktischen Prinzipien im Unterricht. Sie weisen dabei haufig auch auf Aspekte der Uber-
einstimmung der Konzeptionen in den Lehrmitteln mit inrem bisherigen Unterrichtsverstandnis
sowie auf besondere Herausforderungen, die sich ihnen stellen, hin. Deutlich zeigen sich dabei
unterschiedliche Formen der Auseinandersetzung und der individuellen Strategien im Umgang
mit Neuerungen sowie Vereinbarkeiten und Irritationen in Bezug auf das eigene Lehrverstand-
nis bei der Umsetzung. Viele Lehrpersonen betonen, dass sie grundsatzlich der Ausrichtung
der Konzeptionen in den Fremdsprachenlehrmittel zustimmen, aber Schwierigkeiten und Un-
vereinbarkeiten fur die Umsetzung sehen. Um die Vielfalt und die Varietat des Umgangs mit
diesen Entwicklungen sichtbar zu machen, werden im Folgenden eine Auswahl von Ausschnit-
ten aus verschiedenen Interviews aufgefuhrt:

"Du entwickelst dich immer weiter, weil wenn du ein neues Lehrmittel in die Finger bekommst und du es mal auf den
Inhalt priifst bzw. auf die Unterrichtsvorbereitung, dann findest du immer wieder etwas bei dem du denkst "das ist
cool". Zum Beispiel bei der Ausbildung zum Mille feuilles, das Passepartout, das hat natiirlich mein Sprachverstand-
nis gescharft. Ich wusste schon, dass ich Sprachen so lerne, aber das so weitergeben, das hat mein Sprachver-
standnis fir alle Kinder wieder verandert. Oder ich lerne, warum gewisse Kinder, gewisse Sachen einfach nicht kon-
nen." PUN1

"Beim Bonne Chance ging's sehr viel darum, dass sie diese Ubung kénnen miissen, mit diesen Modellsétzen, tack,
tack, tack. Wir haben das jetzt viel weniger. Es gibt schon Modellsatze. Die sind ja auch nicht per se falsch, aber ah,
der Anspruch, was sie reproduzieren missen, ist weniger hoch, dafir lasst es Raum fir die Entwicklung der Spra-
che. Also ich habe.. ich kann noch nicht schliissig sagen...doch, die lernen das und das und das mehr. Aber mein
Sohn war in der dritten oder vierten Klasse, und wir standen am Bahnhof, und zwei auslandische Leute mit irgendei-
ner Sprache - kannte ich nicht- haben da zusammen gesprochen - ich hab sie nicht mal gehort - und plétzlich sagt
der zu mir: "Hey, haben die Streit zusammen?" Und ich sagte so: "Ahm, hm, ja, aha, ja kann sein.." Und er hat ei-
gentlich einfach auf den Tonfall dieser Sprache gehdort. Der hat zugehdért und hat aus dem Zusammenhang, aus der
Melodie usw. sich Uberlegt, die haben wahrscheinlich Streit. Und meine Tochter, zwei Jahre alter, Bonne Chance,
fur die war das: "H6, was, warum, hast du das verstanden?", so oder. Und das ist der grosse Unterschied. Sie lernen
ganz viele andere Fahigkeiten, und ich denke, es kommt dem Sprachenlernen viel néher, als das alte Konzept. Des-
halb find ich es schon positiv. Und auf der anderen Seite stellt man sich dann auch die Frage, ok, Grammatik, Ver-
ben in der Vergangenheitsform, die kommt ja hier auch. Gewisse Dinge miissen sie ja hier auch lernen, die sie dann
auch wirklich aktiv anwenden kénnen. Ja. Ich denke, es braucht noch ein bisschen Zeit, bis auch die Eltern das alle
begriffen haben." PNS1

"Ich habe dann erst nach und nach nachgelesen, was ware eigentlich empfohlen oder was ist so der Grundgedanke
dahinter. Und ich fand diese, diesen Zugang noch gut. Also zuerst ausprobieren und erst dann wirklich so die Hin-
tergriinde dazu erfahren. Und ja im Moment sage ich ja einiges leuchtet mir véllig ein, kann ich auch so umsetzen
und anderes finde ich véllig daneben, geht einfach in der Praxis nicht. Ja es ist manchmal noch schwierig, dann so
Uber die Schwelle zu springen und zu sagen, ok, jetzt mache ich es trotzdem so und probiere mal. Das ist manchmal
noch so — eben jetzt auch mit dem Schreiben sagt ja das Mille feuilles, ja eigentlich weniger und trotzdem missen
sie dann viele Kértchen schreiben und so — also ja, das ist dann zum Teil noch schwierig so das Ganze zu sehen.
Aber, ja ich probiere es mdglichst so zu machen, wie es eigentlich vorgesehen ist." PHE1

Eine wiederholt diskutierte Neuerung mit den Fremdsprachenlehrmitteln Mille feuilles und New
World ist der Umgang mit der Entwicklung des Wortschatzes und dem ,Wdrtlilernen®. Hier zei-
gen sich zum Teil auch deutliche Irritationen der Lehrpersonen zwischen eigenen Erfahrungen
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beim Lernen von Fremdsprachen, dem Umgang damit in Lehrmitteln wie dem Bonne Chance
und der Anlage z.B. im Lehrmittel Mille feuilles.

"[W]ir lernen trotzdem Woértli, weil ohne Wortschatz werde ich nie Franzésisch sprechen kénnen. Das ist einfach so.
Und das wird zwar hier, sollte man ja keine Wortli, so wie im Lexique, auswendig lernen. Aber ich muss sagen man
muss trotzdem irgendwie. Man kann nicht alles véllig umkrempeln. Und das Bonne Chance war ja gut. Also es gibt,
ja es gibt schon ein paar Sachen, wo man sagen muss, okay, veraltet. Grundsétzlich hat glaub ich niemand irgend-
was gegen das Bonne Chance." HEB1

"[Ilm Mille feuilles finde ich es ein bisschen schwierig, also es wird einfach darauf auf, aufgebaut, man macht eine
Activité mit diesen, man soll zwar nicht Worter lernen, streng verboten, &h, und dann kommt eine Seite mit Anwei-
sungen und dann geht man davon aus, dass sie das alles kénnen in der nadchsten Woche, das ist einfach, entspricht
nicht der Realitat. Also zum Teil sind die Schiler schon tberfordert." PBP1

"Also fir starke Schiler bin ich absolut Giberzeugt, auch von der Idee vom Passepartout her, vom Mille feuilles und
vom New World wie das alles aufgebaut ist, wie die Sprachen heute gelehrt werden sollen, aber fiir schwache Schi-
ler ist es einfach, ware eine ,Wértli“-Liste wo sie fiinf Worter lernen kénnen, einfach immer noch das Einfachste und
im Math wo sie ein ,Bigeli“ rechnen kdnnen immer noch das Einfachste." HAB2

Einzelne Lehrpersonen aussern sich kritisch zu den Konzeptionen in den Fremdsprachenlehr-
mitteln und nehmen aufgrund erster Erfahrungen Anpassungen im Arrangement in ihrem Un-
terricht vor. Dabei wird auch darauf eingegangen, dass man die neuen Konzeptionen unterlau-
fen koénne.

"Ich wirde jetzt beim Franz noch ergénzen, die Schwierigkeit beim Durcharbeiten dieser verschiedenen Parcours
und immer mit dem Ziel eine Tache zu erflillen, die finde ich ein bisschen stumpfsinnig. Die geféllt mir nicht. Ich gebe
den Kinder auch Auftrage, die sie erfillen missen, kleinerer Form also ich finde, das Wiederholende immer wieder
eine Tache und im Englisch kommt dann auch wieder eine Task oder jedes Mal. Alles was man gelernt hat, muss
man noch mit einer eigener Produktion erzeugen, funktioniert nicht. Weil ich habe es vorhin schon gesagt, wenn der
Facher weit aufgeht, dann arbeite ich am Schluss noch mit einem Drittel der Klasse die mitkommen im Franzdsisch-
unterricht jetzt in der sechsten Klasse. Und wenn ich das wirklich machen wiirde, dann héatte ich zwei Drittel eigent-
lich vernachlassigt." HEB2

"Wenn jemand diese Ausbildung [zu Mille feuilles bzw. New World] nicht gemacht hat, kann er dieses New World
brauchen wie ein altes Lehrmittel auch. Ohne Lernzielorientierung, ohne Kompetenzorientierung und was hier auch
fehlt im Gegensatz zu Sprachstarken ... und Mille feuilles ist das authentische Material, fehlt ganzlich und das ist
sehr, sehr schade und man muss schon, wenn man mit New World arbeitet, ein bisschen den Hintergrund von Mille
feuilles kennen und=und auch selber die Uberzeugung haben, dass Kompetenzorientierung das Richtige ist, fiir das
man das mit New World auch so unterrichtet, weil man kann hier gut mogeln und einfach noch nach alter Schule un-
terrichten und ich denke im Mille feuilles geht das nicht. Das ist wirklich so konzipiert, dass man die Idee von Passe-
partout auch umsetzen muss." HAB1

7.8 Lehrmittel im jahrgangsubergreifenden Unterricht

Die Frage nach dem spezifischen Einsatz und der Verwendung von Lehrmitteln im jahrgangs-
ubergreifenden Unterricht wurde den Lehrpersonen in den Interviews nicht direkt unterbreitet.
Dieser Aspekt wurde aber in verschiedenen Kontexten im Rahmen der Interviews von den
Lehrpersonen aufgenommen, so zum Beispiel im Zusammenhang mit der Unterrichtsplanung
mit den Lehrmitteln, der Anpassung von Unterlagen aus Lehrmitteln fur den Einsatz im Unter-
richt, mit der Unterstiitzung der Lernenden bei der Arbeit mit Unterlagen aus Lehrmitteln und
auch im Zusammenhang mit Schwierigkeiten, die Schilerinnen und Schiler im Umgang mit
Materialien haben. Im Folgenden werden aus dieser Perspektive die entsprechenden Ergeb-
nisse aus den Interviews mit den Lehrpersonen zusammengestellt und kommentiert. (Vgl. dazu
auch einzelne Ausschnitte aus den Interviews in den Kapiteln 6.2, 6.3, 6.4 und 6.5.)
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Der Einsatz von und die Arbeit mit Lehrmitteln im jahrgangsiibergreifenden Unterricht wird von
den entsprechenden Lehrpersonen insgesamt als schwierig und aufwandig beurteilt. Kritisiert
wird insbesondere, dass Lehrmittel, die fur den jahrgangsbezogenen Unterricht konzipiert wur-
den, sich in jahrgangsgemischten Klassen nur mit entsprechenden Anpassungen und der Aus-
arbeitung zusatzlicher Hilfen sowie mit zusatzlichen Massnahmen der Lernunterstiitzung ein-
setzen lassen. Diese Kritik wird allerdings auch von Lehrpersonen von Jahrgangsklassen im
Zusammenhang mit den heterogenen Lernvoraussetzungen und Vorkenntnissen der Schile-
rinnen und Schiler erhoben.

Als schwierig eingestuft werden insbesondere die Anspriiche der Lehrmittel an das selbstandi-
ge Arbeiten und das Bearbeiten von Informationen und Aufgaben in den Lehrmitteln. Dazu sind
zusatzliche Hilfen und Strukturierungsmassnahmen der Lehrpersonen unabdingbar. Im jahr-
gangsubergreifenden Unterricht missen Anleitungen aber auch Besprechungen und Auswer-
tungen zu Arbeiten parallel an mehrere Lerngruppen gerichtet und angelegt werden. es drangt
sich zudem aufgrund der Konzeption der Lehrmittel haufig ein paralleles Arbeiten an mehreren
und unterschiedlichen Lerngegenstanden auf. Dis fuhrt in vielen Fallen dazu, dass der Fachun-
terricht abteilungsweise organisiert wird. So arbeiten die Lehrpersonen z.B. mit der einen Lern-
gruppe der Klasse, wahrend die andere Lerngruppe bzw. die anderen Lerngruppen selbstandig
arbeiten. Bei elektronischen Lernmaterialien setzt dies voraus, dass der Umgang mit den ent-
sprechenden Medien zu keinen Schwierigkeiten fuhrt, wobei sich die Schilerinnen und Schiiler
dabei teilweise gegenseitig unterstitzen kénnen. In den Sprachfachern erweisen sich zudem
gezielte Forderungen in den Kompetenzbereichen Horen und Sprechen als grosse Herausfor-
derung im jahrgangsubergreifenden Unterricht.

Mehrere Lehrpersonen weisen darauf hin, dass die Anforderungen insbesondere im Bereich
Fremdsprachen nur durch Massnahmen der dusseren Differenzierung (abteilungsweise Lektio-
nen) zu l6sen seien, was aber nur beschrankt méglich sei. Zudem werden zunehmend Lehr-
personen fir individuelle Forderung zur Unterstiitzung des Fachunterrichts insbesondere im
Bereich Fremdsprachen im Rahmen eines ,Team-Teaching”“ eingesetzt.

Viele Lehrpersonen berichten, dass der Vorbereitungsaufwand fiir den Einsatz von Lehrmitteln
im jahrgangsubergreifenden Unterricht sehr gross ist und die zum Teil von den Lehrmittelauto-
rinnen und -autoren erstellten Hilfen fur das altersgemischte Lernen nicht den Erwartungen
entspricht und zu wenig Unterstiitzung bietet. Den Lernvoraussetzungen und dem Vorwissen
der Schilerinnen und Schiler entsprechend miussen Unterrichtssettings teilweise neu zusam-
mengestellt, Aufgaben umformuliert, Materialien anders strukturiert oder zusatzliche Materialien
und Aufgaben erarbeitet werden.

Dabei wird die Situation in den einzelnen Fachbereichen und beziglich der verschiedenen ob-
ligatorischen oder fur den Unterricht empfohlenen bzw. gestatteten Lehrmittel unterschiedlich
beurteilt.

Als weitgehend machbar wird die Situation im Fachbereich Mathematik mit dem Zahlenbuch
eingeschatzt. Dieses Lehrmittel ist zwar auch auf Jahrgangsklassen ausgerichtet und es muss
in Mehrjahrgangsklassen jeweils mit mehreren Lehrmitteln gearbeitet werden. Die Parallelisie-
rung bzw. die Arbeit an gleichen Lerngegenstanden auf unterschiedlichen Niveaus stellt eine
Herausforderung und einen hohen Anspruch dar. Allerdings bestehen dazu bereits verschiede-
ne Erfahrungen und (Planungs-)Hilfen fir den Einsatz in Mehrjahrgangsklassen. Viele Lehrper-
sonen haben sich entsprechend arrangiert und gehen durch die bisherigen Erfahrungen souve-
r&ner mit den entsprechenden Materialien um (Konzeption, Auswahl der Lerngegenstande, An-
leitungen und Aufgaben, Einsatz zusétzlicher Materialien u.a.).
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Auch im Mathematikunterricht wird aus organisatorischen Griinden (Anleitung, gemeinsame
Besprechungen, Lernunterstitzung) oft abteilungsweise und nicht jahrgangsibergreifend unter-
richtet.

Beim Lehrmittel ,Die Sprachstarken” wird der Unterricht stark ausgehend von den Planungshil-
fen zum Lehrmittel konzipiert, auch in Mehrjahrgangsklassen. Dabei sind entsprechende An-
passungen und eine (selektive) Auswahl nach Einschatzung der Lehrpersonen notwendig. Es
werden in jahrgangsgemischten Klassen zum Teil Materialien aus dem einen oder andern
»~Jahrgangsbuch* ausgewahlt und gemeinsam bearbeitet (mit Rotation tber mehrere Schuljahre
hinweq). Lerngruppenspezifisch werden insbesondere Aufgaben zur Sprachbetrachtung
(,Grammatik und Rechtschreibung®) ausgerichtet und eingesetzt. Dabei wird haufig auch zu-
satzliches Material eingesetzt.

"Was ich aber einfach gemerkt habe ist dann inhaltlich. Es ist fast unméglich, dass dann beide Klassen, wenn sie
verschiedene Inhalte haben, selbstédndig arbeiten kdnnen. Und ich erwische mich immer wieder, dass ich dann ein
bisschen weg komme vom Sprachstarken und ich es einfach einfacher mache mit beiden Klassen einen gemeinsa-
men Einstieg mache und dann schicke ich sie ins Arbeitsheft. Die Arbeit mit dem Buch, die ist sehr schwierig, mit
beiden Klassen." THN2

"Also grundsatzlich sind die Anspriiche sehr hoch im Sprachstarken. Also fiir beide Klassen. Also starke Schiler, die
kénnen mithalten. Schon ein bisschen Durchschnittsschiiler, schwache Schiiler, keine Chance alleine. Und das
schwierige ist halt jetzt in der Mischklasse vor allem, ich kann der dritten Klassen nicht einen Auftrag geben: lest mal
im Buch und bearbeitet Aufgabe eins. Das geht nicht." THN2

Nach Einschéatzung einzelner Lehrpersonen kann bzw. kénnte diesbeziglich mit dem Lehrmit-
tel Sprachland besser umgegangen werden als mit dem Lehrmittel Die Sprachstarken, weil es
weniger gebunden ist bzw. nicht dusserlich als Jahrgangslehrmittel konzipiert ist. Allerdings
haben sich auch viele Schulen mit jahrgangsgemischten Klassen fir den Einsatz des Lehrmit-
tels Die Sprachstarken entschieden.

Am kritischsten wird der Einsatz des Lehrmittels Mille feuilles im jahrgangsibergreifenden Un-
terricht beurteilt. Dazu merken verschiedene Lehrpersonen an, dass dieses Lehrmittel nicht
.mehrjahrgangsklassentauglich sei“. Sie sehen die grossten Herausforderungen und Schwie-
rigkeiten in den Anspriichen des selbstandigen Erarbeitens, in den Lernaufgaben und in der fur
die Schulerinnen und Schuler schwierigen Struktur und Anlage des Lehrmittels (vgl. Kapitel
7.5). Die Arbeit mit dem Lehrmittel erfordert aus diesen Griinden viele Anpassungen fiir den
Einsatz im jahrgangsuibergreifenden Unterricht und eine starke Begleitung der Schilerinnen
und Schuler beim Lernen. Lernsequenzen zur ,Miundlichkeit” sind in Mehrjahrgangsklassen
schwierig anzulegen, das Arrangement eines ,Sprachbades” sei mit den gegebenen Rahmen-
bedingungen nicht mdglich. Fir viele Schilerinnen und Schiler stellt der Umgang mit den
Lehrmittelteilen und insbesondere auch mit den elektronischen Medien oft eine Hirde dar, die
gar nicht erst zum fachlichen Lernen fihre. Zudem geben einzelne Lehrperson an, dass diese
Schwierigkeiten oft auch zu Frustrationen bei den Lernenden fiihren. Andere Lehrpersonen be-
richten, dass sie aufgrund der Erfahrungen im ersten Umgang mit Mille feuilles Anpassungen
vorgenommen haben, die nun ein Arbeiten in Mehrjahrgangsklassen ermdglichen. Auch sie
wahlen primar Formen mit abteilungsweisem Unterricht. Mehrere Lehrpersonen schatzen die
bereits Uberarbeiteten Unterlagen zu Mille feuilles (z.B. App) als gewinnbringend fiir das Arbei-
ten in Mehrjahrgangsklassen ein.

Nach einer ersten Einschéatzung der Lehrpersonen des 5./6. Schuljahr gestaltet sich der Um-
gang mit dem Englischlehrmittel New World in Mehrjahrgangsklassen einfacher als mit dem
Lehrmittel Mille feuilles. Dies héange in erster Linie mit der Strukturierung des Lehrmittels zu-
sammen, aber nach Einschatzung einzelner Lehrpersonen auch mit der hoheren Affinitat und
Bereitschaft der Schilerinnen und Schiler, die englische Sprache zu lernen. Allerdings sind die
Erfahrungen dazu noch sehr schmal, da zum Zeitpunkt der Erhebung (Schuljahr 2014/2015)
zum ersten Mal sowohl in der 5. als auch in der 6. Klasse Englisch unterrichtet wird.
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Im Fachbereich NMG werden Lehrmittel in sehr unterschiedlicher Form eingesetzt. Die Mate-
rialien der Reihe Lernwelten Natur, Mensch, Mitwelt werden nicht ,lehrgangsartig” verwendet,
wie dies in den Fachbereichen Mathematik, Deutsch und Fremdsprachen der Fall ist. Vielmehr
werden je nach Unterrichtskonzept und -arrangement fur den NMM-Unterricht Materialien aus-
gewahlt. Der NMM-Unterricht wird meist jahrgangsubergreifend organisiert: Lernen am glei-
chen Gegenstand (Thema) mit Differenzierung bezulglich der Lernaufgaben und Anspriichen,
aber auch teilweise durch neigungs- bzw. interessenbezogene Differenzierung. Oft wird dabei
auch in jahrgangsgemischten Lerntandems oder Gruppen gearbeitet (z.B. bei Erkundungen,
Experimenten, Recherchen). Von den meisten Lehrpersonen wird berichtet, dass die Lehr- und
Lernmaterialien dabei gut eingesetzt werden kénnen, wobei auch hier Anpassungen an die
Klassensituation notwendig seien. Ergdnzend zu den Unterlagen in den Lehr- und Lernmateria-
lien der Reihe Lernwelten NMM werden haufig auch selber entwickelte Unterlagen sowie ande-
re Materialien wie Sachbicher, digitale Medien sowie Angebote aus dem Internet eingesetzt.
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8 Ergebnisse aus den Beobachtungen im Unterricht im Rahmen der Bachelor-
projekte zur Verwendung und dem Einsatz von Lehrmitteln

Im Rahmen ihrer Bachelorarbeiten flhrten die beteiligten Studierenden in den Praktikumsklas-
sen nach Absprache mit den Praktikumslehrpersonen Unterrichtsbeobachtungen zum Einsatz
und zur Verwendung von Lehrmitteln im Unterricht durch. Jede Studierende protokollierte dabei
den Unterrichtsverlauf, die Tatigkeiten der Lehrpersonen und der Schilerinnen und Schiler wie
auch die Arbeit mit Lehr- und Lernmaterialien wahrend zehn bis zwélf Lektionen. Einbezogen
war dabei der Unterricht in den Fachbereichen Deutsch, Franzésisch, Mathematik und Natur-
Mensch-Mitwelt sowie in einer Klasse auch der Unterricht im Fach Englisch. Ausgewahlt wur-
den Lektionen, in welchen sicher mit Lehr- und Lernmaterialien gearbeitet wurden. Dabei be-
statigte sich, dass praktisch in allen Lektionen in diesen Fachbereichen mit Unterlagen und Ma-
terialien aus Lehrmitteln gearbeitet wird. In dieser Ausrichtung und Anlage wurde Uber alle Ba-
chelorprojekte hinweg der Unterricht wahrend je ca. 10 Lektionen in zwdlf Klassen der Primar-
stufe (teilnehmend) beobachtet. Beteiligt waren 6 Klassen des 3./4. Schuljahres und 6 Klassen
des 5./6. Schuljahres. Davon waren 4 Klassen jahrgangsiibergreifend organisiert. Es liegen
Protokolle und Dokumentationen zu tUber 100 Unterrichtslektionen vor.

Die Kriterien fur die Auswertung und Darstellung der Unterrichtsbeobachtungen wurden in den
beiden Bachelorprojektgruppen besprochen. Die Studierenden waren fir die Auswertung, Auf-
bereitung und Darlegung der Erhebungen selber verantwortlich. Auf der Grundlage der Ausflih-
rungen und Zusammenstellungen in den einzelnen Bachelorarbeiten wurden die Ergebnisse
aus der teilnehmenden Beobachtung kriterienbezogen neu zusammengestellt und Uber alle Er-
hebungen hinweg zusammengefasst. Drei Beispiele fir Zusammenstellungen aus den Ba-
chelorarbeiten sowie der Zusammenzug mit exemplarischen und repréasentativen Ankerbeispie-
len zu den einzelnen Bereichen sind in den Anhangen 8a bis 8d aufgefiihrt. Eine konsequente
Inhaltsanalyse war unter den gegebenen Ausgangsbedingungen nicht méglich, da die Bearbei-
tung in den einzelnen Arbeiten bezogen auf die feinere Kategorienbildung letztendlich unter-
schiedlich erfolgte. Zudem war eine Reliabilitatskontrolle aus zeitlichen und ressourcenbezoge-
nen Grinden nur stichprobenmassig moglich. Die folgenden Ausfuhrungen zu den Ergebnissen
stellen eine Zusammenfassung der Ergebnisse aus den verschiedenen Arbeiten dar.

Welche Lehrmittel werden im Unterricht eingesetzt?

Im Fachbereich Deutsch wird in allen Klassen, in welchen Unterricht beobachtet wurde, mit
dem Lehrmittel Die Sprachstarken gearbeitet. Zum Einsatz kommen dabei insbesondere das
Sprachbuch und das Arbeitsheft sowie in einzelnen Situationen die Audio CD. Wéahrend in eini-
gen Klassen das Lehrmittel lehrgangmassig eingesetzt wird, werden in anderen Klassen Mate-
rialien aus den Sprachstarken nach selber entwickelten Unterrichtskonzepten der Lehrperso-
nen eingesetzt. Haufig werden auch zusatzliche Materialien im Deutschunterricht verwendet,
dabei setzen die Lehrpersonen die unterschiedlichsten Materialien ein. In einer Klasse wird im
Deutschunterricht vor allem mit einem andern Lehrmittel gearbeitet, als dies geméass Lehrmit-
telverzeichnis vorgesehen ist (Jo-Jo Sprachbuch). Oft setzen Lehrpersonen auch eigene Unter-
lagen ein: Ubungs- und Arbeitsmaterialien, Arbeitsblatter mit Regeln und Merksatzen u.a.

Im Fremdsprachenunterricht wird in den ausgewéhlten Klassen fir die Beobachtung aus-
schliesslich mit den obligatorischen Lehrmitteln Mille feuilles und New World gearbeitet. Im
Franzosischunterricht werden insbesondere die Magazines und die darin integrierte CD-ROM
und Audio CD eingesetzt). Die Revue und die Fichier wurden nur in einzelnen Situationen in
wenigen Klassen im Unterricht aufgenommen. Im Englischunterricht wird vor allem mit dem Ac-
tivity Book gearbeitet; das Pupils Book dient insbesondere fir Impulse, zum Einstieg in Themen
wie auch teilweise fur Gruppenarbeiten.

Im Mathematikunterricht wird insbesondere mit dem Schulbuch, dem Arbeitsheft und dem L6-
sungsheft gearbeitet. Je nach Themenbereich kommen weitere Materialien zum Einsatz (z.B.
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Schablonen bei Themen der Geometrie). Haufiger als im Fremdsprachenunterricht setzen die
Lehrpersonen zusatzliche Materialien ergdnzend zu den Unterlagen aus dem Zahlenbuch ein,
z.B. Unterlagen aus dem Lehrmittel Mathematik (ZUrich), logisch (Lehrmittelverlag St. Gallen),
Bergedorfer Kopiervorlagen, Profax, selber hergestellte Arbeitsblatter u.a. Fir den Mathema-

tikunterricht kann festgestellt werden, dass das Zahlenbuch zwar klar Leit-Lehrmittel ist, aber

doch auch sehr viele andere Materialien zum Arbeiten eigesetzt werden.

Im Natur-Mensch-Mitwelt-Unterricht setzen die Lehrpersonen Materialien gemass eigenen
Konzepten und Planungen ein. Dabei spielen die Lehrmittel der Reihe Lernwelten NMM eine
unterschiedliche Rolle. Bei einzelnen thematischen Kontexten werden die Lehrmittel starker be-
ricksichtigt und die Lehrpersonen richten sich auch stark nach den Anregungen in den Mate-
rialien, bei anderen Themen werden viel starker eigene Konzeptionen umgesetzt. Haufig spie-
len erganzende Materialien wie Filme, Sachbticher, Informationen aus dem Internet u.a. eine
wichtige Rolle. Diesbeziglich decken sich die Beobachtungen mit den Ergebnissen aus den In-
terviews zum Einsatz und zur Verwendung von Lehrmitteln im NMM-Unterricht. In allen Klas-
sen haben die Lernenden im NMM-Unterricht keine eigenen Lehrmittel. Sie arbeiten mit Unter-
lagen aus Lehrmitteln, die ihnen zur Verfligung gestellt werden oder mit Kopien aus Lehrmit-
teln. Unterlagen aus Lehrmitteln werden oft fiir die Dokumentationen zum NMM-Unterricht ver-
wendet (NMM-Heft, Themenhefte NMM).

In den Fachbereichen Deutsch, Franzdsisch, Englisch und Mathematik stehen die Lehrmitteltei-
le den einzelnen Schiilerinnen und Schilern zur Verfliigung. Alle haben ein eigenes Sprach-
buch, Schulbuch und ein eigenes Arbeitsheft. In den Fremdsprachen arbeiten die Lernenden
zudem in den meisten Klassen mit dem mini-dic bzw. dem midi-dic; diese sind fir sie entweder
individuell oder in der Klassenbibliothek vorhanden. Im Fachbereich NMM stehen den Schiile-
rinnen und Schilern teilweise die Themenhefte der Reihe Lernwelten NMM dann zur Verfu-
gung, wenn entsprechende Themen im Unterricht bearbeitet werden. In einzelnen Klassen sind
z.B. immer fur zwei Schilerinnen und Schiller Themenhefte im Klassenzimmer vorhanden, in
anderen stehen einzelne oder mehrere Exemplare in der Klassenbibliothek zur Verfugung oder
die Lehrperson verfugt Uber die entsprechenden Lehrmittel in je einem Exemplar. Die Klas-
senmaterialien stehen in einzelnen Klassen im Schulzimmer, in anderen nicht. Das Vorhan-
densein von Lehrmitteln zum NMM Unterricht h&ngt von der Konzeption der Lehrperson fur
diesen Unterricht ab.

Stellenwert von Lehrmitteln und Unterlagen aus Lehrmitteln im Unterricht

Im Fremdsprachen- und Mathematikunterricht finden fast keine Unterrichtssituationen und
Lernsequenzen ohne den Einsatz und die Verwendung von Materialien aus Lehrmitteln statt.
Die Bedeutung von Materialien aus den Lehrmitteln fir das Lernen und Lehren ist sehr hoch,
Unterlagen aus den Lehrmitteln sind omniprasent und flir den gesamten Unterricht leitend.
Lehrmittel in diesen Fachbereichen haben im Kanton Bern den obligatorischen Status.

Im Deutschunterricht wird ebenfalls sehr oft mit Unterlagen und Materialien aus Lehrmitteln ge-
arbeitet, aber weniger leitend und umfassend als in den Fremdsprachen und im Fach Mathe-
matik. Es finden sich in den Beobachtungsprotokollen deutlich mehr Sequenzen, in welchen
auch unabhéangig von Materialien gearbeitet wird bzw. in welchen selber gesprochen, zugehort,
gelesen (eigene Lektlre, ,Quartalsbuch® 0.4.) und geschrieben wird.

In NMM-Lektionen werden haufig Inhalte gemeinsam bearbeitet und dabei unterschiedlichste
Materialien eingesetzt; dazu gehdren auch reale Gegenstande. Es wird anhand von Unterlagen
besprochen, ausgetauscht, erklart/geklart, erkundet, zum Teil selber recherchiert. Materialien
aus Lehrmitteln haben eine stark ergdnzende, dienende Funktion, indem z.B. ein Text aus ei-
nem Lehrmittel gelesen und bearbeitet wird oder Bilder betrachtet und verglichen werden. Ma-
terialien aus Lehrmitteln werden zudem dazu verwendet, in einen neuen Inhalt einzutauchen,
aufmerksam auf Sachen und Situationen zu werden u.a.
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Wie Lehrpersonen Materialien und Unterlagen aus Lehrmitteln im Unterricht einsetzen

Die Protokolle zu den Unterrichtsbeobachtungen zeigen auf, dass Materialien aus Lehrmitteln
fur Arbeiten der Schulerinnen und Schiiler von den Lehrpersonen sehr unterschiedlich und
auch beziglich Unterrichtsformen sehr verschieden eingesetzt werden. Dies hangt in starkem
Masse vom personlichen Fachkonzept und Unterrichtsverstéandnis (z.B. wie lernt man Fremd-
sprachen am besten, welcher Stellenwert haben Rechtschreibung und Grammatik beim Spra-
chenlernen, wie habe ich am besten gelernt u.a.), aber auch von den Einstellungen zur Kon-
zeption und Anlage der Lehrmittel ab. Einen Einfluss haben zudem die Einschatzung der Lehr-
personen zu den Lernvoraussetzungen und zum Einbezug des Vorverstandnisses der Lernen-
den im Unterricht sowie das Zutrauen der Lehrpersonen in die Lernfahigkeiten und die Lern-
ressourcen der Schilerinnen und Schuler. Je nach Ausgangspunkten und individuellen Ein-
schéatzungen werden deshalb Materialien aus dem gleichen Lehrmittel teilweise sehr unter-
schiedlich eingesetzt, z.B. die Verwendung der Revues aus Mille feuilles oder der Materialien
aus den verschiedenen Lernumgebungen im Zahlenbuch (vgl. dazu auch die Ergebnisse aus
den Interviews.

Die Lehrpersonen orientieren sich zwar bezuglich Planung und Einsatz von Materialien an den
Kommentaren und Planungshinweisen in den Lehrmitteln, entscheiden aber tGber den Einsatz
stark aufgrund eigener Erfahrungen und teilweise auch aufgrund des Austausches mit anderen
Lehrpersonen (vgl. dazu auch die Ergebnisse aus den Interviews). Dies zeigt sich z.B. in den
beschriebenen Verlaufen von Franzgsisch- und Mathematiklektionen in den Protokollen, die
sich jeweils auf die gleichen Lehrmittel beziehen.

Keine zwei Lehrpersonen setzen Lehrmittel im Unterricht gleich ein. Dies zeigt sich fiir alle
Fachbereiche. Das Spektrum des unterschiedlichen Einsatzes zeigt sich in den Fachbereichen
Natur-Mensch-Mitwelt und Deutsch starker als in Mathematik und Fremdsprachen. Im Fremd-
sprachenbereich zeigt sich die geringste Varietat, wobei mit zunehmender Erfahrung der Lehr-
personen sich auch in diesem Fachbereich immer mehr unterschiedliche Formen des Einsat-
zes zeigen.

Aus den Protokollen geht hervor, dass Unterlagen im Fremdsprachenbereich meist direkt und
ohne wesentliche Ver&nderungen und Anpassungen eingesetzt werden, wahrend bei Materia-
lien fur den Deutsch- und insbesondere fur den NMM-Unterricht vermehrt Anderungen und An-
passungen vorgenommen werden. In den Fachbereichen Mathematik, Deutsch und wiederum
hauptsachlich im Fach NMM werden — teilweise, oft oder sehr oft — erganzende und andere
Materialien eingesetzt.

Typische Formen des Einsatzes von Lehrmitteln

Zusammenfassend und verallgemeinernd betrachtet wird die Arbeit mit Materialien aus Lehr-
mitteln jeweils eingefuhrt bzw. zur Arbeit durch die Lehrperson angeleitet. Die Schilerinnen
und Schiler arbeiten in selbsttatigen Sequenzen insbesondere mit den Arbeitsheften (in wel-
che sie selber Eintragungen vornehmen kénnen) bzw. mit Arbeitsblattern aus Materialien, dies
h&ufig auch im Rahmen von ,Wochenplanarbeit®, Stationenlernen oder werkstattartigem Unter-
richt. Ebenfalls haufig werden im Unterricht ausgehend von Materialien in Lehrmitteln gemein-
sam Inhalte bearbeitet, Strategien besprochen und exemplarisch gelibt — dies insbesondere in
Jfragend-erarbeitenden Formen®. Im Nachgang zu eigenstandigen oder dialogischen Arbeits-
phasen (z.B. in Lerntandems oder Gruppen) werden Erfahrungen und Ergebnisse ausge-
tauscht, Loésungswege besprochen, Fragen geklart, wichtige Punkte zusammengefasst u.a.
und oft auch — wiederum ausgehend von Materialien aus Lehrmitteln oder selber hergestellten
Arbeitsblattern — eingeordnet, umgesetzt, festgehalten und dokumentiert.

Die Lehrpersonen geben zusatzlich zu den Aufgaben und Auftrdgen in den Lehrmitteln insbe-
sondere Hinweise zum Vorgehen und zur Sequenzierung bei der Bearbeitung. Vielfach wird an
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der Wandtafel oder auf ,Wochenplanen* schriftlich festgehalten, an welchen Auftrdgen bzw.
Lernaufgaben aus Lehrmitteln die Lernenden arbeiten missen bzw. welche Auftrége und Auf-
gaben als Hausaufgaben erledigt werden miissen. Meistens spielen dabei Materialien aus
Lehrmitteln eine wichtige Rolle (insbesondere in den Sprachfachern und Mathematik, deutlich
weniger im Fachbereich NMM).

Oft werden Unterlagen und Materialien aus Lehrmitteln fir das selbstandige Bearbeiten und
Uben im Unterricht eingesetzt. Dies insbesondere in den Fachbereichen Mathematik, Deutsch
und NMM auch im Rahmen von Wochenplan- und Postenarbeit. Auftrage und Lernaufgaben in
den Fachbereichen Franzosisch und Englisch werden deutlich weniger in Wochenplane oder
Postenarbeiten integriert. Zur Forderung von Kompetenzen im Sprachhandeln werden insbe-
sondere im Fremdsprachenunterricht die Materialien auf den CD-ROM der Lehrmittel direkt
eingesetzt (Hortexte, Lieder u.a.)

Fir den Einsatz und die Arbeit mit Materialien aus Lehrmitteln werden im Folgenden drei
exemplarisch-reprasentative Ausschnitte aus den Beschreibungen und Kommentierungen zur
teilnehmenden Beobachtung im Unterricht aus einzelnen Bachelorarbeiten aufgefiihrt:

.Die haufigsten Umgangsweisen mit Lehrmitteln waren lesen, besprechen, Stichworte/Notizen machen, vergleichen,
etwas erklaren und Bilder/Grafiken besprechen, etwas an Bildern/Grafiken zeigen. Hohe Bedeutung des Lesens und
Schreibens ist in allen beobachteten Fachern auffallig. In restlos jeder Lektion lasen oder schrieben SuS Dinge in
oder zu den Lehrmitteln...

Die Auftragsrezeption erfolgt meist schriftlich und mandlich...

Kooperative Lernformen, Gruppen- oder Partnerarbeiten, gemeinsame Unterstitzung, etc. kommen viel vor und
werden durch LP angeregt. Dazu nutzten sie das LM um Zusammenhénge aufzuzeigen (sprichwortlich, mit dem
Finger auf das Buch zeigend).

Im Mathematikunterricht sehr lehrmittelgeleitet, Zahlenbuch wird fir sémtliche Auftrdge verwendet, fiir bildliche Er-
lauterungen hinzugezogen u.a.; ...Sozial- und Arbeitsformen immer ungeféhr gleich (jedoch immer verschiedene
Arbeitsformen innerhalb einer Lektion)...

Haufig: Visualisierte Erlauterung von Aufgaben unter dem Visualizer. LP stellt Fragen nach dem weiteren Vorgehen
und folgt Anweisungen an die SuS im Lehrmittel.* MEM

Franzosisch:

.Mille feuilles, carte de navigation, mini-dic fir Gruppenarbeit: Anweisungen/Hilfe individuell von Gruppe zu Gruppe
Im Plenum: LP spielt CD ab und hilit bei der Ubersetzung; miindliche Unterstiitzung

LP gibt Auftrag in PA einander Woérter abzufragen aus dem Fichier

LP lasst die SuS in Ruhe den Auftrag durchlesen (Waorter suchen im mini-dic); anschliessend klaren sie zusammen
mindlich den Auftrag

LP organisiert Partnerarbeit und wiederholt die wichtigsten Punkte der Arbeit: ,Erst machst du... , dann schaust du,
dass..., dann gebt ihr einander...”

Nach Arbeit: LP versammelt SuS wieder und lasst jede Gruppe noch ein Beispiel erklaren.” LEKA

Mathematik:

.Die SuS der 6. Klasse spielen zu dritt oder zu viert ein Spiel zu den Dezimalbriichen. Der Spielleiter nennt einen
Bruch oder eine Rechnung, wobei die Spielenden das Resultat in die Runde werfen miissen. Fir die jeweils richtige
Antwort erhalten die SuS einen Punkt.

Die Auftréage dienen der Erarbeitung eines Themas oder der Vertiefung eines bereits eingefiihrten Themas.

SusS der 5. Klasse sitzen mit LP im Kreis und lesen den Text auf S. 24 im Zahlenbuch 5 mit. Ein S. liest den blauen
Kasten mit Hilfestellungen zum Thema vor. SuS tragen aktiv zur Losung der Aufgabe 4 bei.

SusS arbeiten individuell am Mathplan. Einige SuS machten weniger am Mathplan als andere. Sie miissen dann zu
Hause mehr machen (und umgekehrt).* RKW
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Wie arbeiten die Schilerinnen und Schuler im Unterricht mit Materialien aus Lehrmitteln

Mit vier Ausschnitten aus Beschreibungen und Kommentierungen in einer Bachelorarbeit zur
teilnehmenden Beobachtung im Unterricht in den Fachbereichen Deutsch, Franzésisch, Ma-
thematik und NMM werden exemplarisch typische Situationen aufgezeigt, wie die Lernenden
im Unterricht mit den Materialien arbeiten. Einsichtig wird dabei, dass Unterlagen aus Lehrmit-
teln das Arbeiten im Unterricht und die dabei auszufiihrenden Arbeits- und Handlungsweisen
stark prégen. Mit der Anlage von Materialien werden insbesondere in den Fachbereichen
Deutsch, Fremdsprachen und Mathematik Lernwege und Aneigungsweisen zu Strategien stark
gepragt und auch gelenkt.

Deutsch:

- SusS arbeiten an den Arbeitsbléttern; SuS korrigieren selbstandig kleingeschriebene Nomen

- SuS melden sich (in Austauschrunde) zu Wort, ordnen Beispiele nach Geschlecht und benennen Artikel

- Bringen Ordnung in Wérter; In Einzelarbeit farben SuS die Nomen auf dem Blatt an und geben es der LP ab
- Setzen Strategie ein: Nomen ist ein Wort mit der, die, das, ein, eine

- Lesen angefarbte Nomen im Plenum vor

- Treffen eine Auswahl des bereitgestellten Materials und korrigieren selbstandig

- SuS untersuchen Text nach Nomen, Inhalt ist sekundér

Franzgsisch:

- SusS orientieren sich am Beamer und haben das Magazine vor sich

- Lesen, Horen und Singen gleichzeitig mit

- Einzelne SuS melden sich und sagen ihre Strophen vor; ganze Klasse singt entsprechend mit

- Horen, Sprechen nach und Lesen mit

- SusS lesen gesuchtes Wort im mini-dic im Plenum vor

- Einzelne SuS werden aufgefordert Worter an der Wandtafel vor zu lesen

- SusS arbeiten am Platz selbsténdig

- Prasentation der Ergebnisse im Plenum

- SuS haben die aktuellen Kéartchen des Fichier zur Hand, mit laminierten Textbausteinen (von LP angefertigt), Ar-
beiten handlungsorientiert mit dem Fichier, indem sie sich gegenseitig nach Karten fragen, darauf zeigen und Ant-
wort geben

Mathematik:

- SuS arbeiten im Kreis mit dem Tausenderbuch, suchen eine Zahl und orientieren sich zur Kontrolle am Nachbarn,
jedes Kind zahlt und tberlegt mit und schaut dabei ins Tausenderbuch

- Einzelne geben Erklarungen ab

- Orientieren sich visuell

- SusS schauen auf die Tafel und sind gleichzeitig aktiv beteiligt, indem sie auf ihrer Stellenwerttafel ein Beispiel le-
gen

- Gemeinsam lost die Klasse das erste Beispiel, mithilfe des Zahlenbuchs

Selbsténdig arbeiten sie an den Aufgaben, teilweise |6sen die SuS die Aufgabe ohne Hilfsmittel

- Fur das Legen in 5er Reihen bleibt den SuS auf den kleinen Kopien der Stellenwerttafel nicht gentigend Platz.

- Lesen, legen und schreiben entsprechende Zahlen

- Arbeiten selbstandig am Zahlenstrahl, haben Zahlenstrahl und Schulbuch vor sich, beteiligen sich vereinzelt am

Klassengesprach bzw. beantworten Fragen der LP

Ein S. liest den Auftrag vor und andere Kindern werden aufgefordert ein Beispiel zu zeigen

Natur-Mensch-Mitwelt (zum Thema Taghimmel und Nachthimmel mit Bezug zum Lehrmittel Riesenrad, Natur und
Technik 3./4. Schuljahr):

- SusS zeichnen ihre personliche Vorstellung der Sicht auf die Erde von einem Raumschiff aus mit verschiedenen
Farben. Bei allen ist die Erde rund, bei vielen ist eine griin-blaue Aufteilung auszumachen (Anregung aus Klas-
senmaterial).

- SuS kommentieren ihre Ergebnisse, erklaren dass blau Wasser / Meer bedeutet und grin Erde / Erdteile

- SuS schauen der Animation zu und benennen auf der Weltkarte die Erdteile und Unterschiede zu den Polen, Pin-
guinen am Sidpol, Eisbaren am Nordpol.

- SuS machen einen Hefteintrag, gestalten die Uberschrift, kleben inre Zeichnung ein und schreiben die Satze ab.
Sie farben die Bilder bei Klassenmaterial 1 aus und kleben das Blatt ebenfalls ins Heft.

- SuS schauen die Animation (Film). Ein Kind kommentiert, dass die Erde sich schnell drehen wiirde.

- SuS geben antworten, was fix bleibt am Platz, was lose ist, schwebt in der Luft. Sie schauen zu bei der Marmela-
denglas-Demonstration und ergénzen Ausfiihrungen der LP mit bereits bekanntem Unterrichtsstoff aus der voran-
gehenden NMM-Lektion

- SusS farben die entsprechenden Teile auf der Kopie an und kleben sie ins Heft.
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SuS melden sich im Plenum und tragen in Gesprachsbeitragen Begriffe, Konzepte zum Thema zusammen (Erd-
mitte, ,andere Seite“, Erdstlicke/-teile, Drehung um die Sonne)

SuS beobachten von verschiedenen Standorten die Erde (Beobachtung aus vier Himmelsrichtungen) und beant-
worten entsprechende Fragen zu Tag/Nacht, Tageszeit und stellen Zusammenhénge der Sonneneinstrahlung, Ta-
geszeit und Erddrehung her.

Mit Hilfe des gelesenen Textes beantworten sie die Fragen der LP im Plenum und kénnen die entsprechenden
Himmelsrichtungen aufgrund von Beobachtungen zeigen.

SuS horen im Kreis zu, beobachten den Kompass und zeigen in die entsprechenden Himmelsrichtungen.

SuS lesen im Themenheft zuerst still den Text fur sich und dann im Chor mit der ganzen Klasse und zeigen mit
den Armen die Himmelsrichtungen.

SusS setzen alle beim Text unterschiedliche Schwerpunkte und stellen diese im Plenum vor.

Jede/r Sus liest fur sich und spricht/singt dann mithilfe der CD mit. SuS sprechen das Gedicht (zu Himmelsrich-
tungen) mit Gesten nach und schreiben es ins Heft.

- SuS sammeln Notizen zum Sonnenlauf und stellen diese im Plenum vor. Sie ergdnzen Begriffe zum Sonnenlauf.
(ASZA)

(Vgl. dazu auch die Zusammenfassungen und Kommentare in den Anhangen 8a-8d.)

In allen Fachbereichen arbeiten die Schilerinnen und Schiler oft auch selbststandig, in Tan-
dems oder Gruppen mit Unterlagen aus den Lehrmitteln. Dabei bearbeiten sie Aufgaben bzw.
Arbeitsblatter gemeinsam, Héren gemeinsam Texte (Audio-CD, CD-ROM) und besprechen
diese anschliessend, tauschen Ergebnisse aus eigenstandig bearbeiteten Auftragen aus oder
zeigen einander Losungen und klaren Fragen u.a. Auch dabei spielen Materialien aus Lehrmit-
teln oft eine entscheidende Rolle. Das gemeinsame Bearbeiten oder das Austauschen bezieht
sich hauptsachlich auf Materialien aus Lehrmitteln.

Deutsch:

- SusS stellen in der Gruppe ihre personlichen Ergebnisse vor aus der Bearbeitung des Blattes aus Die Sprachstar-
ken, beantworten allfallige Fragen, meist in der Standardsprache

- Arbeiten selbstandig an den Arbeitsblattern

- In 3er Gruppen wird die Geschichte zu den Kisten erzahlt (Deutschheft), SuS tauschen ihre Ergebnisse aus und
stellen eine Geschichte im Plenum vor

Franzdsisch:

- SuS Uben in 2er Gruppen

- abwechselnd selbstandig gelibt in unterschiedlichen Tempi

- SusS spielen in 3er Gruppen Memory und sprechen Franzdsisch mithilfe der Wortbausteine

Mathematik:

- Alleine oder zu zweit kdnnen SuS an den bereits eingefihrten und an der neuen Denkschule Uben (Spielsequenz)

- Legen Zahlen in Partnerarbeit auf Ziffernkarten, Ergebnisse werden im Plenum besprochen

- Am Zahlenstrahl wird in Partnerarbeit gelibt: Ein Kind nennt eine Zahl, das andere sucht und zeigt sie mit dem
Finger; orientieren sich an der Wandtafel und zéhlen am Zahlenstrahl ab

- Lésen 11C ins Mathematikheft, brauchen teilweise den Zahlenstrahl als Unterstiitzung, 16sen teils nur im Kopf oder
machen sich Notizen der Zwischenresultate

Natur-Mensch-Mitwelt:

- In 3er Gruppen filhren SuS den Versuch mit dem Papierschiff und dem Gymnastikball abwechselnd durch und be-
arbeiten das NMM-Heft.

- SuS gewinnen im Unterrichtsgesprach gemeinsame Erkenntnisse und ergénzen diese auf der Kopie.

- Arbeiten in 3er Gruppen, zeichnen die Laufe ein und beschriften sie mit den Jahreszeiten Sommer/Winter. Die
Gruppen stellen ihre Ergebnisse vor, kommen zum Konsens dass die Sonne im Sommer héher steht und im Win-
ter einen flacheren Verlauf hat.

(ASZA)

Was spricht die Schilerinnen und Schiler in den Lehrmitteln am meisten an

Im Rahmen der Beobachtungen im Unterricht oder vor bzw. nach den jeweiligen Lektionen
fuhrten die Studierenden mit einzelnen Schulerinnen und Schilern kurze Interviews zur Arbeit
mit Materialien aus Lehrmitteln durch. Dabei wurden sie auch danach gefragt, was sie in Lehr-
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mitteln besonders anspricht und welche Schwierigkeiten sie bei der Arbeit mit Materialien aus
Lehrmitteln haben (vgl. nachster Abschnitt).

Die Schilerinnen und Schuler spricht insbesondere eine gute, klare Gestaltung der Materialien
an und sie betrachten und orientieren sich gerne mit Bildern in den Lehrmitteln. Haufig spre-
chen sie auch sehr gut auf bestimmte Inhalte an und denken, dass diese in den Lehrmitteln gut
aufgenommen und dargelegt sind. Viele Lernende arbeiten insbesondere auch gerne mit den
elektronischen Medien und schatzen das ,interaktive” Arbeiten. Einige Lernende werden durch
die Lehrmittel so angesprochen, dass sie auch Materialien nach Hause nehmen und weiterle-
sen oder einfach in den Unterlagen herumschmaokern.

Beispiele von Ausserungen von Schiilerinnen und Schiilern in diesem Kontext — exemplarisch
aus einer Klasse — aus der Zusammenstellung in der Bachelorarbeit:

»In den Sprachstarken ist es manchmal noch recht lustig, wie die Sachen gezeichnet sind und dann finde ich es
noch recht cool, dass viele Sachen darauf sind, die ich gerne mache.

Das Buch ,Die Sprachstarken® finde ich schén, besonders die Bilder.

Ich nehme manchmal das Sprachbuch nach Hause zum Lesen und Deutsch tben.

Das Sprachbuch finde ich eigentlich noch praktisch, weil man einfach so Sachen drin schauen kann und ein paar
Geschichten sind auch drin. ,Die Sprachstarken® ist gut um so Sachen wie Geschichten zu lernen, so zu bekannten
Leuten und einfach die Sprache gut zu lernen.”

.Das Mille feuilles finde ich eigentlich schén, noch cool. Also eigentlich finde ich es recht gut, wenn es auf Franz6-
sisch ist. Wenn jetzt die LP vorliest, dann kann man immer mitschauen und schauen, wie man die Wérter gerade
schreibt. Und halt auch Deutsch dass die Kinder auch schauen kdnnen, ob es eben, was es genau heisst.

Also eigentlich komme ich bei sehr vielen Sachen nach. Aber manchmal, wenn ich nicht ganz verstehe, was damit
gemeint ist, dann gehe ich halt manchmal noch fragen.

Mit dem Computer zu arbeiten macht mir sehr Spass. ... Am meisten Spass macht mir das Sprechen auf Franzo-
sisch (z. B. nachsagen am Computer oder Aufgaben im Magazine).”

.Das Zahlenbuch ist gut, weil du gut siehst, was du machen musst und wenn du nicht weisst, wie eine Frage ge-
meint ist, kannst du nachlesen.

Ich schatze das Schweizer Zahlenbuch, weil ich dort ziemlich niitzliche Sachen, z. B. Zahlenstrahl oder Uhr drin ha-
be.

Also eigentlich arbeite ich lieber mit dem Arbeitsheft (als mit dem Zahlenbuch), weil dort knnen wir einfach rein-
schreiben...

Das Mathbuch finde ich noch cool, aber es nervt, dass man nicht hineinschreiben darf. Ins Arbeitsheft kann man
reinschreiben, da kann man Sachen machen. Aber der Vorteil beim Zahlenbuch ist, dass man es weitergeben kann.“

»iIm NMM habe ich das Themenheft besonders gern. Mit dem Riesenrad schreibe und lese ich, beides. Besonders
spannend finde ich, dass es auf jeder Seite eine Zeichnung hat. Wir lernen mit diesen Biichern zur Erde. Im Riesen-
rad finde ich nichts besonders schwierig.”

(LEKB)

Es gibt auch verschiedene Punkte, welche die Lernenden zu den Lehrmitteln eher kritisch se-

hen. Dazu finden sich in den Protokollen und Beschreibungen allerdings deutlich weniger Hin-
weise. Beispiele dazu sind:

"Einige Bilder im Arbeitsheft (Zahlenbuch) sind nutzlos, man weiss ja was eine Jacke ist, dann kdnnte man das ein-

fach hinschreiben. Das Bild ist nicht nétig. Bilder braucht es aber schon, aber es kommt auch immer auf die Bilder
darauf an.“ LEKB

.Manchmal versteht man die Auftrage erst, wenn man die Einflihrung hatte. MEM

.Mein Bruder arbeitet mit dem Lexique. Ich wirde auch lieber mit dem Lexique arbeiten als mit dem Fichier. Beim
Fichier muss man alles wieder auf die Dinge schreiben und dass nimmt ein bisschen mehr Platz weg im Hausaufga-
benméppchen, das kann ich da nicht hineintun und manchmal vergesse ich es herauszunehmen..." LEKB
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Schwierigkeiten der Schulerinnen und Schiiler bei der Arbeit mit Materialien aus den Lehrmit-
teln

Aus den Beschreibungen und Kommentierungen zu den Unterrichtsbeobachtungen und zum
Teil auch aus Ruckmeldungen der Lernenden wird deutlich, dass die Schilerinnen und Schiler
insbesondere zu folgenden Punkten Schwierigkeiten bei der Arbeit mit Unterlagen aus Lehrmit-
teln haben:

- bei der Orientierung, mit welchen Materialien sie arbeiten missen und beim Auffinden der
entsprechenden Materialien in den Schulbiichern oder Arbeitsheften;

- oft lesen die Schilerinnen und Schiiler die Aufgaben und Auftrage ungenau und auch unvoll-
standig und wissen dann nicht genau, was sie tun sollen; haufig beginnen sie erst gar nicht
mit dem Lesen der Aufgaben sondern fragen nach bei Kolleginnen, Kollegen oder bei der
Lehrperson;

- fir einen grossen Teil der Lernenden sind inshesondere die Texte (z.B. Anleitungen, Sachtex-
te) in den Lehrmitteln zu schwierig (Lange, Gliederung, Begriffe, die sie nicht verstehen);

- viele Lernende verstehen Begriffe nicht, die in den Lehrmitteln aufgenommen sind und sie
kénnen auch schlecht Begriffe anwenden, wenn sie am Bearbeiten von Aufgaben sind

- ,SuS, die Mihe mit Konzentration und Wahrnehmung (Zuhéren) haben, kénnen sich bei den
mundlichen Erklarungen zu einzelnen Aufgaben und zur Reihenfolge der Bearbeitung der
Aufgaben nicht orientieren® (ASZA);

- Im Fremdsprachenunterricht haben die Lernenden oft grosse Miihe, Wérter oder einfache
Texte auf Franzdsisch oder Englisch zu verstehen;

- die Schilerinnen und Schiiler orientieren sich in den Unterlagen wenn immer moglich an bild-
lichen Darstellungen und meiden oft Texte so gut sie kdnnen. Daraus ergibt sich dann oft die
Schwierigkeit, dass fir die weitere Bearbeitung wichtige Informationen in Texten nicht wahr-
und aufgenommen werden;

- Einige Schulerinnen und Schiler haben teilweise Schwierigkeiten im Umgang mit den elekt-
ronischen Lehrmittelteilen und kommen damit erst gar nicht zur Bearbeitung von Inhalten und
Aufgaben, um die es im entsprechenden Fachunterricht geht.

Unterstitzung und Begleitung der Arbeit mit Unterlagen aus den Lehrmitteln durch die Lehrper-
sonen

Viele Schulerinnen und Schiiler bendtigen klare Anleitungen und Strukturierungshilfen fur die
Arbeit mit Materialien aus Lehrmitteln. Die Lehrpersonen wenden viel Zeit auf fir Einfihrungen
und Anleitungen zur Arbeit mit den Unterlagen aus Lehrmitteln, vor Beginn der Arbeiten aber
auch wahrend der Arbeit.

~Zusatzliche mundliche Erklarungen der LP oft nétig, da viele SuS rein schriftliche Auftrdge nur sehr langsam oder
unzureichend verstehen konnten. Sehr viele verbale Erklarungen durch die LP, immer wieder klaren, wiederholen,
zeigen, etc.“ (MEM)

Haufig missen Auftrage und Aufgaben auch wahrend des Unterrichts noch angepasst oder
verandert werden; Lehrpersonen unterbrechen oft auch die Arbeiten, um weitere Strukturie-
rungshilfen zu geben, Fragen zu klaren, das weitere Vorgehen starker zu sequenzieren u.a.
Starke Unterstitzung ist zudem beim Klaren von Begriffen und Inhalten notwendig (z.B. zum
Vorstellungsvermdgen und zur Mathematisierféahigkeit, in den Fremdsprachen, bei Texten im
Deutsch- und NMM-Unterricht).

In Austauschrunden sowie bei Umsetzungs- und Dokumentationsarbeiten leisten die Lehrper-
sonen haufig Unterstiitzung zum Einordnen, Klaren, Zusammenfassen, Strukturieren; Haufig ist
es bei der Konzeption von Lehr- und Lehrmaterialien erst gar nicht méglich diese Formen der
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Unterstitzung anzulegen respektive es kdnnen lediglich Hilfen in Form von Beispielldsungen
oder vorstrukturierten Unterlagen fur die Ergebnissicherung angeboten werden.

Facherverbindungen, parallele bzw. verbundene Verwendung von Lehrmitteln

Facherverbindungen im Rahmen der beobachteten Unterrichtssequenzen finden in erster Linie
zwischen den Fachbereichen Deutsch und Natur-Mensch-Mitwelt sowie bei einzelnen Sequen-
zen zwischen Mathematik und NMM statt. Verbindungen zu Inhalten und Arbeitstechniken, Fa-
higkeiten wie auch Strategien erfolgen dabei meist spontan durch einzelne Hinweise und Be-
zugspunkte, die im Unterricht erwahnt und kurz aufgenommen werden. Selbstverstandlich wird
in allen Fachbereichen sprachlich gearbeitet; dabei werden aber nicht gezielt Verbindungen
zwischen Fachbereichen angelegt. Eine parallele bzw. verbundene Verwendung von Unterla-
gen aus Lehrmitteln verschiedener Fachbereiche konnte in keiner beobachteten Lektion fest-
gestellt werden.
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9 Zusammenfassung der Ergebnisse, Diskussion, Folgerungen

9.1 Zusammenfassung der Ergebnisse

Lehrmittel gehdren neben den Lehrpersonen und den Schiilerinnen und Schiilern zu den drei
starksten kausalen Faktoren, die den Unterricht beeinflussen (Oelkers 2010a, S. 34). Lehrmittel
strukturieren den Unterricht und halten ihn oft Gbersichtlich, in und mit Lehrmitteln wird die in-
haltliche Auswahl und die Komplexitat der Themen reduziert sowie das zeitliche Nacheinander
und die Struktur von Aufgaben in hohem Masse festgelegt (derselbe, S.34f). Diese Aussagen
kénnen aufgrund der Ergebnisse der Untersuchung insbesondere fiir die Fachbereiche
Deutsch, Franzoésisch, Englisch und Mathematik bestétigt werden. Fir die Fachbereiche Fran-
z6sisch, Englisch und etwas abgeschwécht auch fur Mathematik zeigt sich eine sehr enge Bin-
dung des Unterrichts an die jeweiligen Lehrmittel, die im Kanton Bern obligatorisch sind. Im
Fachbereich Deutsch ist eine klare Orientierung an ausschliesslich einen Lehrmittel weniger
deutlich. Fir den Fachbereich Natur-Mensch-Mitwelt spielen neben den Lehrmitteln auch der
Lehrplan, die Konzepte und bisherigen Erfahrungen der Lehrpersonen sowie zusatzliche Infor-
mationsquellen fiir die Planung und das Arrangement von Unterricht eine bedeutende Rolle.
Lehrmittel Gbernehmen insbesondere im Fremdsprachenunterricht die Normierung des Bil-
dungsauftrages sind in allen Fachbereichen als Hilfsmittel zur Reprasentation, Strukturierung
und Steuerung von Lerninhalten und -prozessen entscheidend (Criblez et al. 2010, S. 13; vgl.
auch Reusser & Halbheer 2008). Dies geht aus allen Ergebnisteilen der vorliegenden Studie
deutlich hervor. In allen untersuchten Fachbereichen werden Unterlagen und Materialien aus
Lehrmitteln in umfassendem Masse eingesetzt und verwendet. Welche Unterlagen aus Lehr-
mitteln im Unterricht in welcher Form zum Einsatz kommen, wird massgeblich durch die Lehr-
personen beeinflusst. In den Fachbereichen Franzosisch, Englisch und Mathematik werden
Lehrmittel meist lehrgangmassig eingesetzt. Dies ist teilweise auch fir das Fach Deutsch der
Fall; viele Lehrpersonen arrangieren den Deutschunterricht allerdings stéarker nach eigenen
Konzeptionen und setzen dabei ein Lehrmittel und verschiedene andere Unterlagen entspre-
chend ihren eigenen Planungen ein. Im Fach Natur-Mensch-Mitwelt haben Lehrmittel dienen-
den Charakter, indem Materialien aus Lehrmitteln entsprechend der Konzeption der Lehrper-
sonen fir den Einsatz im Unterricht ausgewahlt und eingesetzt werden.

Im Folgenden werden als Erstes die Ergebnisse aus der Lehrmittelsynopse zusammengefasst.
In einem zweiten Teil erfolgt die Zusammenfassung der Ergebnisse aus den Befragungen der
Lehrpersonen und den Beobachtungen im Unterricht. Dieser Teil orientiert sich vom Aufbau her
an den zentralen Fragestellungen des Projekts. Dabei werden Ergebnisse aus der schriftlichen
Befragung, den Interviews und den Unterrichtsbeobachtungen nach Fragebereichen bzw. nach
einzelnen Aspekten geordnet und fir auf die Fragen fokussierte Bereiche zusammengestellt.

Zusammenfassung der Ergebnisse aus der Lehrmittelsynopse (vgl. Kapitel 5)

Lehrplanbezug, didaktische Prinzipien: In allen untersuchten Lehrmitteln werden — gemass
Selbstdeklaration in umfassender Form — die Lehrplangrundlagen aufgenommen und umge-
setzt. Bezugspunkte zu den entsprechenden Kompetenzbereichen und Kompetenzen bzw.
Richt- und Grobzielen werden, meist in den Kommentaren fur Lehrpersonen, explizit dargelegt.
Die untersuchten Lehrmittel orientieren sich insgesamt an einem moderat konstruktivistischen
Lehr- und Lernverstandnis. Kennzeichnende Merkmale sind dabei aktiv-entdeckendes, indivi-
duell-konstruktives, ko-konstruktives/dialogisches, reflexives und situiertes Lernen in verschie-
denen Kontexten.

Im Vergleich der Lehrmittel zeigt sich eine weitgehende Ubereinstimmung grundlegender (fach-
)didaktischer Prinzipien, wobei einzelne Prinzipien in den Lehrmitteln begrifflich unterschiedlich
gefasst werden. Von Bedeutung sind dabei insbesondere das eigenstandige, selbststandige
Lernen, die Selbstorganisation und -steuerung beim Lernen, das aktiv-entdeckende Lernen,

167



Die parallele Verwendung von Lehrmitteln verschiedener Fachbereiche im Unterricht der Primarstufe (PaLeMi_Prim)
Schlussbericht PHBern, Institut fiir Forschung, Entwicklung und Evaluation, 2017

das dialogische, ko-konstruktive Lernen (Lernen voneinander und miteinander), das situierte
Lernen und das reflexive Lernen. Zudem werden in einzelnen Lehrmitteln (fach-)spezifische
Prinzipien angesprochen.

Trotz gleicher fachdidaktischer Grundlagen und lehrplanbezogener Ausgangsbedingungen so-
wie der &hnlich gelagerten Bezugnahme auf Aspekte des Lehr- und Lernverstéandnisses zeigen
sich in den Konzepten und Anlagen der Lehrmittel teilweise sehr unterschiedliche Umsetzun-
gen. Dies wird beispielsweise bei einem Vergleich der Lehrmittel Die Sprachstarken und
Sprachland sowie insbesondere in den beiden Fremdsprachenlehrmitteln Mille feuilles und
New World deutlich.

Kumulatives Lernen: Hinweise zum kumulativen Lernen —im Sinne von vertikal-aufbauendem
und horizontal-vernetzendem Lernen (vgl. Adamina et al. 2015, S. 8ff.) — finden sich in den
Lehrmitteln in ganz unterschiedlicher Weise. Dabei werden insbesondere Aspekte des aufbau-
enden, deutlich weniger jedoch Aspekte des vernetzenden Lernens, angesprochen. Ebenfalls
unterschiedlich aufgenommen, werden Bezugspunkte und Verbindungen zu tberfachlichen
Kompetenzen. Am deutlichsten ausgeprégt sind sie in den Lehrmitteln Mille feuilles und der
Reihe Lernwelten NMM (vgl. Kapitel 5.1 und 5.2).

Aufgabenkultur, Lernaufgaben in Lehrmitteln: Die verschiedenen Aufgabentypen sind in den
Lehrmitteln unterschiedlich aufgenommen und berticksichtigt. Uber alle Lehrmittel hinweg fin-
den sich am meisten Lernaufgaben zum Bearbeiten, Ordnen, Strukturieren und zum Uben, am
wenigsten zu den Bereichen (Weiter-)Entwickeln, Gestalten und Weiterdenken. Unterschiedlich
gewichtet werden in den Lehrmitteln Aufgaben zum Ubertragen und Anwenden sowie zum Ex-
plorieren und Erkunden. Am starksten ausgeglichen ist die Verteilung der Aufgabentypen beim
Lehrmittel Mille feuilles und bei der Reihe Lernwelten Natur-Mensch-Mitwelt. Wahrend im
Lehrmittel Mille feuilles viele Aufgaben auf das kooperative, dialogische Lernen ausgerichtet
sind, sind sie in den Lehrmitteln Die Sprachstarken und New World deutlich starker auf das in-
dividuelle Bearbeiten hin angelegt. Recht ausgeglichen ist das Verhaltnis der Aufgaben zwi-
schen dem kooperativen, dialogischen Lernen und dem individuellen Bearbeiten in den Lehr-
mitteln der Reihe Lernwelten NMM.

Differenzierung: In allen Lehrmitteln werden Aspekte der Differenzierung und des Umgangs mit
heterogenen Lernvoraussetzungen angesprochen. Propagiert werden tber alle Lehrmittel hin-
weg insbesondere Formen der nattrlichen Differenzierung mit Massnahmen der Binnendiffe-
renzierung: Lernen am gleichen Lerngegenstand, Variation der Aufgaben und der Lernwege.
Dies wird in den Kommentaren allgemein deklariert, aber in den Lehrmitteln nicht oder nur an-
satzweise in Bezug auf einzelne Umsetzungsmoglichkeiten und Materialien konkretisiert.

Die Rickmeldungen und Einschéatzungen der Lehrpersonen in der schriftlichen Befragung und
in den Interviews zeigen, dass aus der Perspektive der Lehrpersonen insbesondere zu Fragen
der Differenzierung in den Lehrmitteln die Grundlagen und Umsetzungsmaoglichkeiten in den
Materialien zu wenig klar dargelegt und in Bezug auf Aufgabenstellungen und Materialangebo-
te fur den Unterricht zu wenig konkretisiert sind.

Beurteilung: Wurden Aspekte des Begutachtens und Beurteilens in bisherigen Lehrmitteln nicht
oder lediglich am Rande aufgenommen, wird diesem Bereich in neueren Lehrmitteln ein zu-
nehmender Stellenwert eingeraumt. Wahrend in einzelnen Lehrmitteln (z.B. Die Sprachstarken)
Aspekte der Beurteilung von Anfang an konzeptionell einbezogen wurden, entstanden fir an-
dere Lehrmittel (z.B. Zahlenbuch) Hilfestellungen und Instrumente zur Beurteilung erst im
Nachgang zur Lehrmittelentwicklung. Diese Unterschiede sind weitgehend auf den Zeitpunkt
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der Entwicklung der Lehrmittel zurtickzufiihren. Im Zusammenhang mit der Entwicklung der
Grundkompetenzen (Nationale Bildungsstandards) und den kompetenzorientierten Lehrplanen
gewann bzw. gewinnt zudem die formative Beurteilung an Bedeutung. Entsprechend enthalten
die neuen Lehrmittel auch Instrumente fur die formative Beurteilung.

Facherverbindungen: Lehrmittel werden in den meisten Féllen fur einzelne Fachbereiche kon-
zipiert. In allen Lehrmitteln werden aber Hinweise zu mdglichen facherverbindenden Lernsitua-
tionen im Unterricht aufgenommen, wobei diese meist aus der Perspektive des jeweiligen
Fachbereichs bzw. der Konzeption des entsprechenden Lehrmittels angelegt sind. Beispiels-
weise beziehen sich viele Hinweise zu facherverbindenden Méglichkeiten in den Sprachlehrmit-
teln auf die Forderung von Sprachféahigkeiten. Inhaltlich-thematische Verbindungen zwischen
einzelnen Lehrmitteln werden nur in wenigen Fallen explizit aufgezeigt. Vielmehr beschréanken
sich die Hinweise auf mégliche Verbindungen zu anderen Fachbereichen. Gezielt angelegte,
facherverbindende inhaltlich-thematische Anlagen und Sequenzen fir den Unterricht finden
sich in keinem Lehrmittel. Am ehesten werden derartige Anséatze in den Lehrmitteln der Reihe
Lernwelten Natur-Mensch-Mitwelt in Verbindung zum Fachbereich Deutsch angelegt. Feststell-
bar ist zudem, dass Inhalte und Themen — sprach- und bzw. oder sachbezogen — zwischen den
Lehrmitteln Mille feuilles und New World nicht koordiniert sind.

Struktur der Lehrmittel, Orientierung: Bezogen auf die Grundstruktur und die Konzeption der
einzelnen Lehrmittelteile zeigt sich auf der ersten Ebene, dass alle Lehrmittel eine ahnliche
Struktur aufweisen: Es gibt Informations- und Arbeitsmaterialien flir die Schilerinnen und Schi-
ler, Teile mit Grundlagen, Kommentaren, sachbezogenen und methodischen Hinweisen fur die
Lehrpersonen, Materialien fir das Arbeiten im Unterricht wie Film-, Bild- und Tondokumente in
digitaler Form (CD-ROM u.a.) sowie Arbeitsmaterialien in digitaler Form als Print-Medien (z.B.
Karteikarten, Nachschlagewerke). Allerdings werden die einzelnen Teile in den Lehrwerken oft
unterschiedlich bezeichnet und sie variieren auch in Form und Gestaltung. Die zum Teil grosse
Fulle an verschiedenen Materialien ist fiir den Umgang und die Orientierung der Lehrpersonen
recht aufwéandig und fihrt bei den Schilerinnen und Schilern teilweise zu Verwirrung, da das
Auseinanderhalten der Materialien (z. B. Arbeitshefte und Schulbticher) oft nicht einfach ist.

Wie werden die obligatorischen und empfohlenen Lehrmittel auf der Primarstufe (3./4. Schul-
jahr und 5./6. Schuljahr) in den Fachbereichen Deutsch, Fremdsprachen, Mathematik und Na-
tur-Mensch-Mitwelt (NMM) durch die Lehrpersonen genutzt und im Unterricht eingesetzt? (Vgl.
dazu insbesondere die Kapitel 6.2 — 6.4, 7.1 — 7.3 und 8)

Zur Verwendung und zum Einsatz von Lehrmitteln im Unterricht sind die Ergebnisse aus den
schriftlichen Befragungen, den vertiefenden Interviews und den Unterrichtsbeobachtungen im
Rahmen der Bachelorprojekte weitgehend Ubereinstimmend.

Deutsch: Uber 90 Prozent der befragten Lehrpersonen verwenden im Fachbereich Deutsch
das Lehrmittel Die Sprachstarken. Eingesetzt werden in erster Linie das Sprachbuch und das
Arbeitsheft, eine deutliche Mehrheit setzt auch die Audio-CD ein. Zudem werden im Deutsch-
unterricht von vielen Lehrpersonen auch zuséatzliche Materialien (Unterrichtshilfen, Arbeitsblat-
ter u.a.) eingesetzt. Wahrend ein Teil der Lehrpersonen lehrgangartig mit dem Lehrmittel Die
Sprachstarken arbeiten, gehen andere von eigenen Konzeptionen zum Deutschunterricht aus
und nutzen dabei Materialien aus Die Sprachstarken sowie andere Unterlagen.

Franzosisch: Mit Mille feuilles als obligatorischem Lehrmittel arbeiten alle Lehrpersonen und sie
verwenden daneben kaum andere Unterlagen. Praktisch alle Lehrpersonen nutzen den Fil

rouge (Kommentarband) und den Internetzugang. Sie arbeiten mit den Magazines und den CD-
ROMs fir die Lernenden. Revue, Handbuch und andere Materialien werden unterschiedlich (o-
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der teilweise auch nicht) verwendet. Den meisten Schilerinnen und Schilern steht der mini-dic
oder der midi-dic zur Verfiigung.

Fur den Englischunterricht im 5./6. Schuljahr zeigt sich eine &hnliche Situation wie fir das Fach
Franzosisch. Das Lehrmittel ,New World® gilt als obligatorisches Lehrmittel. Alle Lehrpersonen
nutzen das Teacher’'s Book, das Pupils’s Book und das Activity Book sowie die Audio-CD und
die CD-ROM. Wahrend das Pupil’'s Book und das Activity Book allen Schilerinnen und Schi-
lern direkt zur Verfigung steht, ist die Audio-CD nur fiir einen Teil der Lernenden direkt verfig-
bar.

Mathematik: Das Schweizer Zahlenbuch ist seit langerer Zeit obligatorisches Lehrmittel fir den
Mathematikunterricht im Kanton Bern. Entsprechend sind die Lehrpersonen sehr vertraut mit
den Materialien. Die meisten Lehrpersonen verwenden das Schiulerbuch, das Arbeitsheft und
die Unterlagen zum Blitzrechnen. Diese Materialien stehen einer Mehrheit der Schilerinnen
und Schilern direkt zur Verfigung (die Unterlagen zum Blitzrechnen allerdings nur in rund zwei
Dritteln der Klassen). Viele Lehrpersonen setzen zusétzliche Materialien ein (z.B. zusétzliche
Arbeitsblatter im Rahmen von Differenzierungsangeboten) und einige verwenden erganzend
andere Lehrmittel. Aus den Begleitbanden mit CD-ROM verwenden die meisten Lehrpersonen
einzelne konkrete Hilfen und Instrumente fur die Umsetzung.

Natur-Mensch-Mitwelt: Fiir den NMM-Unterricht ist im Kanton Bern kein Lehrmittel obligato-
risch. Die Lehrmittel der Reihe Lernwelten Natur-Mensch-Mitwelt werden fir den NMM-
Unterricht in der Primarstufe empfohlen. Entsprechend orientieren sich die Lehrpersonen in
freierer Form an Lehrmitteln fur die Planung und Gestaltung des Unterrichts, als dies in Fran-
z6sisch, Englisch und Mathematik mit obligatorischen Lehrmitteln der Fall ist. Gemass der ei-
genen Einschatzung verwendet eine deutliche Mehrheit der Lehrpersonen fur die Vorbereitung
und den Einsatz im Unterricht die Hinweise fir Lehrpersonen, die Themenhefte bzw. Legesets
und die Klassenmaterialien. Den Schulerinnen und Schulern stehen in mehr als der Halfte der
einbezogenen Klassen die Themenhefte direkt zur Verfiigung. Die Klassenmaterialien stehen
den Schilerinnen und Schilern je nach Unterrichtssituation nur eingeschrankt zur Verfigung;
die Lehrpersonen handhaben dies sehr unterschiedlich. Die meisten Lehrpersonen setzen im
NMM-Unterricht weitere Materialien ein: Arbeitsmappen, andere Lehrmittel bzw. dltere Lehrmit-
tel, Unterlagen aus dem Internet zu verschiedensten (aktuellen) Themen, Sachbicher und hau-
fig auch selber zusammengestellte Materialien.

Viele Lehrpersonen nutzen fir die Planung und den Einsatz Angebote aus dem Internet: Inter-
netseiten zu den obligatorischen bzw. empfohlenen Lehrmitteln, das Fachernet sowie andere
Plattformen. Die Nutzung von Internetseiten wird von den Lehrpersonen sehr unterschiedlich
gehandhabt. Das Fachernet wird von den Lehrpersonen insbesondere fir den Fachbereich Ma-
thematik und — bereits deutlich weniger — fir den Fachbereich NMM genutzt.

Fur die Planung und das Arrangement von Unterricht orientieren sich die Lehrpersonen in den
Fachbereichen Franzésisch, Englisch und Mathematik fast ausschliesslich an den Lehrmitteln
und deren erganzenden Unterlagen (z.B. Planungshilfen), an den eigenen Erfahrungen im Un-
terricht und durch den Austausch mit anderen Lehrpersonen. Die Lehrplangrundlagen spielen
eher eine untergeordnete Rolle. Die Lehrpersonen kennen zwar den Lehrplan Passepartout
von den Weiterbildungen her, arbeiten aber kaum damit. Auch im Fach Deutsch gewinnen die
Lehrmittel als Grundlage fur die Planung von Unterricht zunehmend an Bedeutung. Zudem
spielen eigene Konzeptionen sowie Erfahrungen aus dem Unterricht und der Austausch mit
andern Lehrpersonen eine bedeutende Rolle bei der Planung und Gestaltung des Deutschun-
terrichts. Fur die langerfristige Planung und die Planung von einzelnen Unterrichtseinheiten im
Fach Natur-Mensch-Mitwelt orientieren sich die Lehrpersonen mit unterschiedlicher Gewich-
tung an eigenstandig entwickelten und durch eigene Erfahrung gewonnenen Konzepten, an
den Lehrmitteln, am Lehrplan und an Planungshilfen. Zudem werden haufig Anregungen von
anderen Lehrpersonen aufgenommen. In diesem Fachbereich spielen Bezugspunkte und Inte-
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ressen der Schilerinnen und Schiler fir einzelne Lehrpersonen eine wichtige Rolle. Im Ver-
gleich zu den anderen Fachern ist fur NMM auffallend, wie viele Lehrpersonen den Lehrplan
als Orientierungsbezug fur die Planung nennen.

Die Lehrpersonen orientieren sich bezulglich Planung und Einsatz von Materialien an den
Kommentaren und Planungshinweisen in den Lehrmitteln, entscheiden aber Gber den Einsatz
und die Verwendung in starkem Masse aufgrund eigener Erfahrungen und Einschatzungen.
Keine zwei Lehrpersonen setzen Lehrmittel im Unterricht gleich ein. Dies zeigt sich bei allen
Fachbereichen. Das Spektrum des Lehrmitteleinsatzes erweist sich in den Fachbereichen Na-
tur-Mensch-Mitwelt und Deutsch breiter als in Mathematik und in den Fremdsprachen. Im
Fremdsprachenbereich ist die geringste Varietat feststellbar, wobei mit zunehmender Erfahrung
der Lehrpersonen auch in diesem Fachbereich immer mehr unterschiedliche Formen ange-
wendet werden.

Wie verstehen und interpretieren die Lehrpersonen die fachbezogenen Konzepte, die didakti-
schen Prinzipien und das Lernverstandnis der verschiedenen Lehrmittel und Lehrmittelreihen?
Welche Aspekte werden fur die Umsetzung aufgenommen, welche weggelassen? (Vgl. dazu
die Kapitel 6.7 und 7.7.

Gemass ihren Aussagen setzen sich Lehrpersonen weniger mit den in den Lehrmitteln vertre-
tenen didaktischen Leitideen und Prinzipien als vielmehr mit den verschiedenen Umsetzungs-
vorschlagen auseinander. Dabei wird insbesondere auf Herausforderungen bei deren Umset-
zung im Unterricht eingegangen. Es werden nur wenige Hinweise zur Wahrnehmung und Um-
setzung der didaktischen Prinzipien in den Lehrmitteln eingebracht.

Uber alle Fachbereiche und Lehrmittel hinweg nennen die Lehrpersonen insbesondere die
Prinzipien aktives Lernen, dialogisch-kooperatives und eigenstandiges Lernen sowie den Auf-
bau und die Entwicklung grundlegender Strategien beim fachbezogenen Lernen und das Spi-
ralprinzip. Wahrend Bezugspunkte zum aktiv-entdeckenden Lernen insbesondere im Zusam-
menhang mit den Lehrmitteln der Reihe Lernwelten NMM und mit dem Zahlenbuch genannt
werden, sind es beim dialogisch-kooperative Lernen am meisten Nennungen mit Bezug zu den
Lehrmitteln der NMM-Reihe Lernwelten und zu Mille feuilles. Fir Strategien werden am ehes-
ten Bezugspunkte zum Lehrmittel Mille feuilles aufgefuhrt und fir das Spiralprinzip zum Lehr-
mittel Zahlenbuch.

Es zeigt sich fur alle Lehrmittel eine recht starke Ubereinstimmung zwischen den wahrgenom-
menen didaktischen Prinzipien in den Lehrmitteln und dem eigenen Lehr- und Lernverstandnis.
Am starksten wird die Ubereinstimmung fir die Lehrmittel New World, Zahlenbuch und Die
Sprachstarken angegeben. Fir die Lehrmittel der Reihe Lernwelten ergibt sich diesbeziiglich
eine ziemliche bis vollige Ubereinstimmung. Etwas weniger deutlich fallt die Ubereinstimmung
beim Lehrmittel Mille feuilles aus.

Gute Lehrmittel zeichnen sich nach Einschatzung der Lehrpersonen aus durch

- die Struktur der Materialien sowie die in den einzelnen Lehrmitteln enthaltenen Teile und An-
gebote (z.B. Schilerbuch, Arbeitshefte und -hilfen)

- die motivierenden Anregungen in den Lehrmitteln fur das Lernen, dies sowohl mit Bezug auf
die Inhalte als auch auf die Art und die Formen der Représentation in den Lehrmitteln durch
Zeichnungen, Bilder, Grafiken, verschiedene Textsorten u.a.

- die in den Lehrmitteln aufgenommenen didaktischen Prinzipien wie z.B. das aktiv-
entdeckende Lernen (allerdings weisen dazu viele Lehrpersonen auf Schwierigkeiten beim
Einsatz von Materialien aus Lehrmitteln hin).

- die Vielfalt der Angebote in den Lehrmitteln.

(Vgl. dazu Kapitel 6.8 und 7.5)
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Wie werden im Unterricht mit Hilfe von Unterlagen aus Lehr- und Lernmaterialien Lernarran-
gements fur die Schilerinnen und Schiler angelegt? Welche Elemente aus den Lehrmitteln
setzen die Lehrpersonen im Unterricht ein? Wie nutzen Schilerinnen und Schiler die ver-
schiedenen Lernmaterialien zu den Fachbereichen? Welche Unterlagen dienen ihnen vor allem
beim Lernen? Welche Schwierigkeiten im Umgang mit den Materialien nehmen sie wahr?

Materialien und Unterlagen aus Lehrmitteln werden insbesondere fir den Aufbau spezifischer
Fahigkeiten, Fertigkeiten und Strategien und fur den Aufbau von Wissen und Strukturen (1.
Prioritat), fir das Erschliessen und Bearbeiten von Informationen und fir das eigenstandige
Uben (2. Prioritat) sowie — deutlich weniger haufig — fir das Ubertragen und Anwenden auf
neue Situationen eingesetzt. Dabei zeigen sich zum Teil markante Unterschiede in der Nutzung
zwischen den einzelnen Lehrmitteln (vgl. Kapitel 6.4, 7.3 und 7.4, 8).

Materialien aus den Lehrmitteln in den Fachbereichen Deutsch und Mathematik setzen die
meisten Lehrpersonen meist in unverédnderter Form ein. Dabei erganzen sie aber haufig oder
ab und zu die Unterlagen aus den Lehrmitteln mit zusétzlichen Unterlagen oder erweitern Un-
terlagen aus den Lehrmitteln fur differenzierende Massnahmen im Unterricht bzw. fir Ubungs-
gelegenheiten. Fir den Fachbereich Natur-Mensch-Mitwelt geben viele Lehrpersonen an, dass
sie eine Auswahl aus den Materialien in den Lehrmitteln treffen und dabei haufig auch Materia-
lien fir den Einsatz in der Klasse uberarbeiten.

Als Griinde fur die Bearbeitung von Unterlagen und Materialien aus Lehrmitteln fihren die
Lehrpersonen inshesondere folgende Punkte auf:

- Anpassung an die Klassensituation und die Lernvoraussetzungen der Schilerinnen und
Schler;

- Anpassungen und Erweiterungen, um die notwendige Differenzierung fiir die Bearbeitung zu
ermdglichen;

- zu komplizierte oder zu komplexe Aufgabenstellungen in den Lehrmitteln;

- Probleme bezlglich Verstandlichkeit der Aufgabenstellungen oder von Texten in Lehrmitteln;
zu lange Texte oder Texte mit zu vielen Woértern/Begriffen, welche die Schilerinnen und
Schuler nicht verstehen und die dann erlautert werden muissten;

- Ausrichtung des Unterrichts auf einen anderen Fokus, auf andere Beispiele;

- sachlich zu wenig vertiefende Texte versus sachlich zu beladene Texte in den Lehrmitteln; zu
theoretische Unterlagen in den Lehrmitteln — den Lernenden fehlt der Bezug;

- zu wenig Angebote und Mdglichkeiten fiir das Uben;

- Anpassungen an lokale und regionale Verhaltnisse (bezieht sich insbesondere auf den Fach-
bereich NMM).

Uber alle Lehrmittel und Stufen hinweg sind es nach Einschatzung der Lehrpersonen insbe-
sondere die Aufgabenstellungen und Auftrage in den Lehrmitteln sowie strukturierte, fir den di-
rekten Einsatz aufbereitete Arbeitsblatter, welche das Lernen im Wesentlichen férdern. Ergan-
zend dazu wird von den Lehrpersonen auch die Arbeit mit digitalen Medien genannt, die nach
ihrer Einschatzung fur die Schilerinnen und Schiler anregend s Bilder und Graphiken spielen
insbesondere bei den Lehrmitteln Die Sprachstarken, beim Zahlenbuch und bei den Lehrmitteln
der Reihe NMM eine bedeutende Rolle fir das Lernen.

Als haufigste Schwierigkeit bei der Arbeit der Schilerinnen und Schiler mit Materialien und Un-
terlagen aus Lehrmitteln nennen die Lehrpersonen die sprachlichen und inhaltlichen Anforde-
rungen in Texten und die Formulierungen der Aufgaben. Verschiedentlich werden dazu auch
Aspekte der Orientierung in den Lehrmitteln erwahnt.
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Zusétzliche Erlauterungen und Unterstlitzungen zur Arbeit mit Materialien aus Lehrmitteln er-
geben sind nach Einschatzung der Lehrpersonen vor allem zu folgenden Aspekten notwendig:

- zum sprachlichen Verstandnis (zu Aufgaben, zu Texten u.a.)
- zum sachlichen, inhaltlichen Verstandnis
- zur Organisation der Arbeit mit Materialien aus den Lehrmitteln

- zu Darstellungen in den Lehrmitteln.

Vorgehen beim und Formen des Einsatzes von Materialien aus Lehrmitteln im Unterricht

Die Arbeit mit den entsprechenden Materialien wird jeweils eingeftihrt bzw. die Lehrpersonen
leiten zur Arbeit an. Die Schilerinnen und Schiler arbeiten in selbsttatigen Sequenzen insbe-
sondere mit den Arbeitsheften (in die sie selber Eintragungen vornehmen kdnnen) und mit Ar-
beitsblattern aus Materialien, dies haufig auch im Rahmen von ,Wochenplanarbeit”, Stationen-
lernen oder werkstattartigem Unterricht. Ebenfalls haufig werden, ausgehend von Materialien in
Lehrmitteln, gemeinsam Inhalte bearbeitet, Strategien besprochen und exemplarisch getbt —
dies insbesondere in fragend-erarbeitenden Formen. Im Nachgang zu eigenstandigen oder dia-
logischen Arbeitsphasen (z.B. in Lerntandems oder Gruppen) werden Erfahrungen und Ergeb-
nisse ausgetauscht, Losungswege besprochen, Fragen geklart, wichtige Punkte zusammenge-
fasst u.a. sowie — wiederum ausgehend von Materialien aus Lehrmitteln oder selber hergestell-
ten Arbeitsblattern — eingeordnet, umgesetzt, festgehalten und dokumentiert.

Die Lehrpersonen geben zusatzlich zu den Aufgaben und Auftragen in den Lehrmitteln Hinwei-
se zum Vorgehen und zur Sequenzierung bei der Bearbeitung. Vielfach wird an der Wandtafel
oder auf ,Wochenpléanen* schriftlich festgehalten, an welchen Auftrdgen bzw. Lernaufgaben
aus Lehrmitteln die Lernenden arbeiten bzw. welche Auftrége und Aufgaben als Hausaufgaben
erledigt werden missen. Meistens spielen dabei Materialien aus Lehrmitteln eine wichtige Rolle
(insbesondere in den Sprachfachern und Mathematik, deutlich weniger im Fachbereich NMM).
Bei den Lehrmitteln Mille feuilles und Zahlenbuch fiihren organisatorische Aspekte haufiger zu
zusétzlichen Erklarungen und Erlauterungen als bei den anderen Lehrmitteln.

Einen hohen Unterstitzungs- und Begleitbedarf orten viele Lehrpersonen bei den Auftréagen
und Lernaufgaben in den Lehrmitteln. Dieser bezieht sich sowohl auf das sprachliche Ver-
stéandnis als auch auf die inhaltliche Ausrichtung, auf das erwartete Vorgehen und auf die Er-
gebnisse. Lehrpersonen bieten im Zusammenhang mit der Unterstiitzung zur Arbeit mit Unter-
lagen aus Lehrmitteln mehrheitlich mindliche Strukturhilfen an.

Viele Lehrpersonen setzen Unterlagen und Materialien starker gefuhrt und strukturiert im Unter-
richt ein, als dies von der Ausrichtung der Lehrmittel her angedacht ist. Bezogen auf die Klas-
sensituation und die Lernvoraussetzungen der Schilerinnen und Schuler geben sie an, dass
deutliche Anpassungen beim Einsatz von Unterlagen aus Lehrmitteln insbesondere im Fachbe-
reich Franzdsisch und zum Teil in NMM, Deutsch und Mathematik notwendig sind.

Die Arbeit mit Lehrmitteln im jahrgangsubergreifenden Unterricht wird insgesamt als schwierig
und aufwandig beurteilt. Kritisiert wird insbesondere, dass Lehrmittel, die fur den jahrgangsbe-
zogenen Unterricht konzipiert wurden, sich in jahrgangsgemischten Klassen nur mit Anpassun-
gen und der Ausarbeitung zusatzlicher Hilfen sowie mit zuséatzlichen Massnahmen der Lernun-
terstiitzung einsetzen lassen. Diese Kritik wird auch von Lehrpersonen von Jahrgangsklassen
im Zusammenhang mit den heterogenen Lernvoraussetzungen und Vorkenntnissen der Schi-
lerinnen und Schiler gedussert. Als schwierig eingestuft werden insbesondere die Anspriiche
der Lehrmittel an das selbstandige Arbeiten und das Bearbeiten von Informationen und Aufga-
ben in den Lehrmitteln. Im jahrgangstibergreifenden Unterricht missen Anleitungen, aber auch
Besprechungen und Auswertungen zu Arbeiten parallel an mehrere Lerngruppen gerichtet und
angelegt werden. Es drangt sich zudem aufgrund der Konzeption der Lehrmittel haufig ein pa-
ralleles Arbeiten an mehreren und unterschiedlichen Lerngegenstanden auf. Dies fuhrt in vielen
Fallen dazu, dass der Fachunterricht abteilungsweise durchgefuhrt wird. Insbesondere im Be-
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reich Fremdsprachen wird der Unterricht mittels Massnahmen der dusseren Differenzierung
und durch Einbezug von Lehrpersonen der individuellen Férderung organisiert, was auch mit
der Anlage der Lehrmittel im Zusammenhang steht. Am kritischsten beurteilt wird der Einsatz
des Lehrmittels Mille feuilles im jahrgangsubergreifenden Unterricht.

Wie werden beim parallelen Einsatz von Lehrmitteln Verbindungen zwischen Lehrmitteln ver-
schiedener Fachbereiche genutzt bzw. wie weit wird getrennt an Bereichen gearbeitet, fir wel-
che Verbindungen mdglich waren?

Lehrmittel werden in erster Linie bzw. ausschliesslich fachbezogen eingesetzt. Die Lehrperso-
nen legen zwar verschiedene Verbindungen und Kombinationsmdéglichkeiten dar; diese werden
aber nur in einzelnen Situationen auch wirklich explizit genutzt und fur die Schilerinnen und
Schiiler bewusst angelegt. Zudem werden dabei nicht direkt die Lehrmittel in einem anderen
Fachbereich eingesetzt, sondern lediglich Bezugspunkte zu einzelnen Inhalten oder Strategien
und Arbeitstechniken aus Lehrmitteln geschaffen. Es dominieren einzelne Hinweise und Anre-
gungen, z.T. auch direkt in der Situation arrangierte Verbindungen sowie sporadische inhaltli-
che Verbindungen. Diese Ergebnisse zeigen sich insbesondere in den aufgefihrten Beispielen
fur facherverbindendes Arbeiten. Es werden hauptséchlich Beispiele aufgefiihrt wie Ornamente
falten (Zahlenbuch -> BG), Rezepte ausprobieren (New World -> NMM), Lesestrategie
(Sprachstarken -> Franzdsisch), Texte schreiben (Deutsch — NMM, ohne direkter Bezug zu
Lehrmittel), Textbearbeitung (Sprachstarken -> NMM), Aufbau eines Vortrages (wie in Die
Sprachstarken -> NMM), Lieder singen (Franzésisch — Musik); Christmas in England (New
World) — Weihnachten bei uns (NMM).

Nur vereinzelt wird angegeben, dass in mehreren Fachbereichen parallel an derselben Thema-
tik gearbeitet wird bzw. dass in einem Fachbereich aufgebaute und gelibte Denk-, Arbeits- und
Handlungsweisen gezielt in einem anderen Fachbereich angewendet werden. Am haufigsten
ergeben sich Verbindungen zwischen Deutsch und Natur-Mensch-Mitwelt sowie zwischen Ma-
thematik und NMM bzw. Gestalten.

Viele Lehrpersonen schétzen die Situation so ein, dass thematische Verbindungen zwischen
Fachbereichen oder auch der Aufbau, das Uben und Anwenden von Arbeitsweisen und Strate-
gien beim Lernen von den Schulerinnen und Schiiler unterschiedlich wahr- und aufgenommen
werden. Wahrend sich die einen problemlos auf Verbindungen, aber auch auf Wechsel von ei-
nem Lehrmittel in ein anderes einlassen, bendétigen andere eine klare Unterstiitzung dazu.
Haufige und schnelle Wechsel seien fur viele Schilerinnen und Schiler eher schwierig.

Nach Einschatzung einiger Lehrpersonen finden viele Schilerinnen und Schuler die Abwechs-
lung zwischen verschiedenen Fachbereichen und damit verbunden auch die parallele Arbeit mit
unterschiedlich ausgerichteten Lehrmitteln gut.

Wenn Lehrpersonen explizit erwéhnen, keine thematischen Verbindungen zwischen den F&-
chern herzustellen, dann begriinden sie dies haufig damit, dass die Schilerinnen und Schuler
einen Unterricht in klar ausgewiesenen Fachbereichen (nach Stundenplan) bevorzugen. Dazu
wurden die Schilerinnen und Schiler bisher noch nicht befragt; zumindest liegen nach den
vorgenommenen Recherchen keine entsprechenden Ergebnisse vor.
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9.2 Diskussion und Folgerungen

Die vierfache Transformation und Adaption von den Fachgrundlagen und dem Lehrplan bis
zum Lernen der Schulerinnen und Schdler

Die Ergebnisse der Studie zeigen, dass Lehrmittel unter unterschiedlichen Bedingungen entwi-
ckelt werden und durch deren Ausrichtung, Konzeption, Anlage sowie durch verschiedene Ent-
scheide beziglich des Lehrens und Lernens (didaktische Prinzipien) im entsprechenden Fach-
bereich gepragt sind (vgl. Kapitel 2). Fachliche Grundlagen und Lehrplangrundlagen werden
dabei aufgenommen, aber unterschiedlich interpretiert, gewichtet und entsprechend umgesetzt.
Lehrpersonen nehmen Lehrmittel unterschiedlich wahr und auf. Fir die Planung von Unterricht
orientieren sich die meisten Lehrpersonen an Lehrmitteln, nehmen aber auch stark personliche
Einschatzungen vor. Sie entscheiden, welche Unterlagen und Materialien aus Lehrmitteln far
das Lernen zur Verfigung stehen und in welchen Settings Schiilerinnen und Schuler mit Mate-
rialien aus Lehrmitteln arbeiten. Die Lernenden finden in ganz unterschiedlicher Form Zugang
zu Materialien aus Lehrmitteln. Es zeigen sich dabei verschiedene Vorlieben der Lehrpersonen
bezilglich der inhaltlichen Ausrichtung der Lernmaterialien, der Reprasentation von Inhalten,
der Arbeitsweisen und auch beziiglich der personlichen Einschatzung der Schwierigkeiten im
Umgang mit Unterlagen in Lehrmitteln (vgl. Kapitel 6.5 und 7.5). Diese Situation kann als vier-
fache Transmission und Adaption von fachlichen, fachdidaktischen und lehrplanbezogenen
Grundlagen bis hin zu Lernprozessen und Lernergebnissen der Schulerinnen und Schiler be-
zeichnet werden. Eine entscheidende Rolle spielt dabei das fachliche und fachdidaktische Ver-
standnis und das Bildungs-, Lehr-, Lern- und Unterrichtsverstandnis der Autorinnen und Auto-
ren von Lehrplanen und von verantwortlichen Personen fiir die Auswahl und die Festlegung
von Verbindlichkeiten fiir die Verwendung von Lehrmitteln, von Autorinnen und Autoren der
Lehrmittel wie auch der Lehrpersonen. Es werden jeweils Entscheide betreffend Ausrichtung,
Anlage, Konzept und Umsetzung getroffen, die fur die Lerngelegenheiten und -mdglichkeiten
der Lernenden préagend sind (vgl. Abbildung 94).

Die vierfache Transformation und Adaption von den Fachgrundlagen und
dem Lehrplan bis zum Lermen der Schilerinnen und Schiiler

Fachliche undfachdidaktische Transformation und Adaption 1:
Grundlagen, Curriculumentwicklung Entwicklung und Ausarbeitung Lehrplane,
(zB. Lehrplan, Grundkompeterzen) Grundkompetenzen; Verstindnis, Beliefs

der Autorinnen und Autoren
C D Transformation undAdaption 2:
Lehrmittel, Lehr- und Entwicklung und Ausarbeitung
Lernmaterialien Lehrmittel, Fachverstdndnis, fachdidak-
tizches Verstdndnis, Beliefs der
C D Autorinnen und Autoren der Lehrmittel

Lehrpersonen
Planung, Auswahlund Einsatzvaon
Materialien aus Lehrmitteln im

Transformation und Adaption 3:
Fachliche Konzepte der Lehrpersonen,
Lehr- und Lernverstdndnis,

Unterricht Geszichtzpunkte, Beliefs zur Auswahlund
C D zum Einsatz von Materialien
Schulerinnen und Schiler Transformation und Adaption 4:
Bearbeitungvon Lernaufgaben, “orverstindnis der Schilerinnen und

Auftragen in Lehrmitteln, Arbeit mit Schiler, Interezsen, Motivationen,

. N Einstellungen zum Fach u.a.,
Infarmationen, Materialien aus B
| ehrmilieln “erstdndnis der Aufgaben und der

Infoermaticnen in den Lernmaterialien

Abbildung 94: Die vierfache Transformation und Adaption von den Fachgrundlagen und dem
Lehrplan bis zum Lernen der Schulerinnen und Schiler (eigene Darstellung)
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Im Hinblick auf die Entwicklung und Ausarbeitung von Lehrmitteln sind neben der Auseinan-
dersetzung mit den fachlichen und fachdidaktischen Grundlagen sowie mit den Lehrplanen und
Grundkompetenzen (Bildungsstandards) insbesondere auch das fachliche Vorverstandnis der
Lehrpersonen und deren Lehr- und Lernverstandnis im entsprechenden Fachbereich sowie die
Lernvoraussetzungen und das fachbezogene Vorverstandnis der Schilerinnen und Schiler zu
erheben und zu analysieren. Im Sinne einer didaktischen Rekonstruktion (vgl. Kattmann, Duit,
Gropengiesser & Komorek 1998; Reinfried, Mathis & Kattmann 2009) besteht ein wichtiges
Desiderat fur die kunftige Entwicklung von Lehrmitteln insbesondere darin, iterativ und ver-
schrankend Grundlagen und Materialien aus der fachbezogenen/fachdidaktischen Perspektive,
der Perspektive der Lehrpersonen, die schlussendlich tiber die Verwendung und den Einsatz
von Lehrmitteln entscheiden, und der Perspektive, dem Vorverstandnis, den bisherigen Erfah-
rungen, den Interessen und Neigungen der Schilerinnen und Schiler zu konzipieren und um-
zusetzen.

Einsatz- und Verwendungsvarianten fir Lehrmittel im Unterricht — Passungsfragen

Lehrmittel werden in unterschiedlicher Weise fir die Planung von Unterricht genutzt und in ver-
schiedenartiger Weise im Unterricht eingesetzt und verwendet. Die Planung erfolgt oft in einer
Ausrichtung, die mit der Konzeption und Anlage der Lehrmittel mehr oder weniger in Uberein-
stimmung steht. Es stellt sich dabei die Frage, wie robust Lehrmittel fiir verschiedene Einsatz-
maglichkeiten im Unterricht angelegt sind. Es ware wiinschenswert, dass bei der Entwicklung
von Lehrmitteln verschiedene Umsetzungs- und Anwendungsszenarien entworfen und darauf-
hin die Materialien nochmals beziiglich ihrer Anlage Uberprift und allenfalls angepasst wiirden.
Dies wirde erméglichen, Chancen und Risiken der Freigabe und Freisetzung von Lehrmitteln
fur den Alltagsunterricht besser zu antizipieren und die Materialien und Kommentaren darauf
auszurichten. Es sollte mdglich sein, mit den Materialien in Lehrmitteln eine Varietéat von Zu-
gangsmoglichkeiten anzulegen, diese transparent zu machen und damit die notwendige Pas-
sung und Adaption an die Klassensituation, die Voraussetzungen und das individuelle Vorver-
standnis der Lernenden zu ermdglichen.

Je geringer der Uberschneidungsbereich zwischen dem fachdidaktischen Verstandnis eines
Lehrmittels (fachdidaktische Prinzipien, Lehr-/Lernverstandnis im Fachbereich) und dem Fach-
und Unterrichtsverstandnis der Lehrpersonen ist, desto deutlicher ist die Kritik derselben ge-
geniber den entsprechenden Lehrmitteln und desto starker zeigt sich auch Adaptionsbedarf.
Lehrmitteln werden gemass den Ergebnissen der Studie von Lehrpersonen in hohem Masse
nach Einschatzung der Ubereinstimmung mit dem eigenen Fach- und Unterrichtsverstandnis
und aufgrund der eigenen Einstellungen und der Erfahrungen mit den Lehrmitteln eingesetzt.
Dabei spielen auch Erwartungen des Umfeldes (Lehrpersonen an der Schule, Eltern) eine be-
deutende Rolle. Von Bedeutung ist zudem die Passung zwischen den Lehrmitteln, ihrem Ein-
satz im Unterricht und dem Lernverstandnis der Lehrpersonen einerseits und den Lernvoraus-
setzungen, dem Vorverstandnis und der Motivation und den Interessen der Lernenden ande-
rerseits. Die Ergebnisse der Studie zeigen, welche Bezugspunkte fur das Lernen der Schile-
rinnen und Schiiler von Bedeutung sind und welche Schwierigkeiten dabei auftreten kénnen.

176



Die parallele Verwendung von Lehrmitteln verschiedener Fachbereiche im Unterricht der Primarstufe (PaLeMi_Prim)
Schlussbericht PHBern, Institut fiir Forschung, Entwicklung und Evaluation, 2017

Uberschneidungen zwischen dem fachlichen/fachdidaktischen Verstandnis in
Lehrmitteln, dem Fach- und Unterrichtsverstandnis der Lehrpersonen und dem
Vorverstandnis der Lermnenden als Voraussetzung fiir das Lehren und Lernen

Im Lehrmittel
umgesetres Fach-und
Lehr-/Lemverstandnis

Vorverstind-
nis, Ressour-
cen, Erfahrun-

Lehr-/Lem-und
FachverstEandnis
der Lehrperso-

gender nen;
Lernendemn; Auswahl, Adap-
Arbeit mit tion, Einsatz von

Lehrmitteln Lehrmitteln

Abbildung 95: Uberschneidungen zwischen dem fachlichen/fachdidaktischen Verstandnis in
Lehrmitteln, dem Fach- und Unterrichtsverstandnis der Lehrpersonen und dem Vorver-
standnis der Lernenden als Voraussetzung fur das Lehren und Lernen (eigener Entwurf)

Die den Lehrmitteln zugrunde liegenden Konzepte und fachdidaktischen Prinzipien werden von
den meisten Lehrpersonen kaum oder nur ansatzweise wahr- und im Unterricht aufgenommen.
Vielmehr rekonstruieren sie magliche Akzente und fachdidaktische Fokussierungen ausgehend
von den Erfahrungen mit dem Einsatz der Lehrmittel im Unterricht oder tGibertragen eigene
Uberlegungen zum Lehr- und Lernverstandnis auf die Materialien in den Lehrmitteln. Viele
Lehrpersonen interessieren sich weniger fir grundlegende fachdidaktische Aspekte als viel-
mehr fir die Umsetzungsmoglichkeiten der Materialien im Unterricht (vgl. Kapitel 6.7. und 7.7).
Entsprechende Grundlagen aus den Begleitbdnden bzw. Kommentaren fur Lehrpersonen der
Lehrmittel sind vielen Lehrpersonen kaum bekannt Am ehesten werden Bezugspunkte aus
Weiterbildungen zu einzelnen Lehrmitteln genannt, dies insbesondere zu den neuen Fremd-
sprachenlehrmitteln Mille feuilles und New World. Auch diesbezliglich zeigen sich allerdings
nur wenige Referenzpunkte zu fachdidaktischen Prinzipien, die fiir die eigene Unterrichtsent-
wicklung und im Umgang mit den Lehrmitteln von Bedeutung sein konnten.

Transparenz zu Kompetenzen und Kompetenzentwicklungen — Klarheit, worum es geht

Alle untersuchten Lehrmittel stiitzen sich in ihrer Ausrichtung und Konzeption die bestehenden
Lehrplane bzw. auf den neuen Lehrplan 21 (D-EDK 2015) ab. Diese Abstltzung erfolgt unter-
schiedlich und wird in den Unterlagen auch in unterschiedlicher Form transparent gemacht.
Wahrend in einzelnen Lehrmitteln die Abstiitzung in den Materialien fur die Lehrpersonen auf-
gezeigt wird, erfolgt dies in anderen Lehrmitteln — allerdings wiederum sehr unterschiedlich — in
den Schulblichern bzw. Themenheften und den Arbeitsmaterialien. Im Hinblick auf die Weiter-
entwicklung der Lehrmittel misste bedacht werden, wie mdglichst transparent aufgezeigt wer-
den kann, welche Kompetenzen und Kompetenzentwicklungen in den jeweiligen Teilen in den
Fokus genommen werden kdnnen. Dabei wére es wiinschbar, dass fur Lehrpersonen und fur
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Schilerinnen und Schiiler in den jeweiligen Materialien einsichtig wird, worum es geht und wel-
che Entwicklungen ermdglicht werden sollen bzw. erwartet werden.

Bezug Grundlagen und Umsetzungen, Anwendungen — Exemplarische Beispiele zur Arbeit mit
den Lehrmitteln im Unterricht

Es stellt sich damit die Frage, wie konzeptionelle Aspekte der Lehrmittel fir die Lehrpersonen
transparent und plausibel aufgezeigt werden kénnen, damit sie im Unterricht und bei der Unter-
richtsentwicklung mitberiicksichtigt werden kdnnen. Am ehesten scheint dies méglich zu sein,
indem die grundlegenden didaktischen Prinzipien mdglichst explizit und konsequent in den je-
weiligen Materialien aufgenommen und umgesetzt werden. Dies z.B. durch entsprechende
Lernaufgaben, die Gelegenheiten schaffen, an jeweiligen Inhalten spezifische Fahigkeiten und
Fertigkeiten aufzubauen, weiterzuentwickeln, zu Gben und anzuwenden. Zudem kénnte diesem
Anliegen durch die Auswahl und die Reprasentation von Inhalten, die den Erwerb von entspre-
chenden Strategien beim Recherchieren, Bearbeiten, Umsetzen u.a. begiinstigen, Rechnung
getragen werden.

Produktive Moglichkeiten kénnten im Weiteren darin bestehen, fir den Einsatz der Lehrmittel
im Unterricht exemplarische Beispiele zu entwickeln, mit denen die Umsetzung zentraler Prin-
zipien aufgezeigt und damit auch die Machbarkeit und Fruchtbarkeit fir das Lernen deutlich
gemacht wird. Dabei musste die Koh&renz von zentralen Prinzipien und deren Umsetzung im
Unterricht im Vordergrund stehen. Von Bedeutung kdnnte auch sein, Austauschrunden zu Er-
fahrungen aus dem Unterricht (eine Art Praxistreff) zu initiieren, an denen Schritte von den
Grundlagen bis zur Anwendung thematisiert werden kénnen. Insbesondere in Bezug auf die
Einfihrung und Umsetzung des Lehrplans 21 kénnte dies im Zusammenhang mit Aspekten der
Unterrichtsentwicklung einen Kernbereich darstellen.

Brennpunkt eigenstandiges, selbststandiges Arbeiten mit Unterlagen aus Lehrmitteln (vgl. Kapi-
tel 5.3, 6.4. und 6.5, 7.3. bis 7.5, 8)

Lehrpersonen kritisieren inshesondere, dass die in den Lehrmitteln angelegten Voraussetzun-
gen fur das eigenstandige, selbststandige Lernen in vielen Klassen nicht gegeben sind. Des-
halb sind teilweise starke Anpassungen fur die Umsetzung im Unterricht notwendig. Dies be-
zieht sich insbesondere auf die Strukturierung der Arbeit mit Lehrmitteln, die Adaption der
Lernaufgaben und die Unterstiitzung und Begleitung der Schilerinnen und Schiiler beim Ler-
nen bzw. bei der Arbeit mit Lehrmitteln. Im Hinblick auf die Weiterentwicklung von Lehrmitteln
ist verstarkt zu arrangieren, wie der eigenstandige Umgang mit den Materialien sukzessiv auf-
gebaut und gefordert werden kann und wie erganzende Massnahmen der Strukturierung und
Unterstiitzung geschaffen werden kénnen, damit die Lernenden besser entsprechend ihren Vo-
raussetzungen, ihren Ressourcen und ihrem Vorverstandnis mit Unterlagen aus Lehrmitteln ar-
beiten kdnnen.

Brennpunkt kumulatives Lernen — vertikal und horizontal

Kumulatives Lernen bezieht sich darauf, dass die Lernenden ihr Wissen und Kénnen durch
Verbinden und Integrieren mit dem Vorwissen und mit bisherigen und neuen Erfahrungen er-
weitern und differenzieren. Im Unterricht und in den Lehrmitteln bedingt dies, dass stets an das
bereits aufgebaute Wissen und Kénnen wie auch an Erfahrungen aus dem bisherigen Unter-
richt angeknipft wird (vertikales Kumulieren) und dass Verknipfungen und Beziehungen zu
Kompetenzen in anderen Bereichen (gleiches Fach aber andere Kontexte, andere Facher, fa-
cherubergreifende Kompetenzen) bewusst gemacht und erméglicht werden (horizontales Ku-
mulieren). Aufbauendes und verknilipfendes Lernen muss in Lehrmitteln angelegt werden und
sichtbar sein, z.B. durch entsprechende Verweise und durch Lernaufgaben mit Bezug zum
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Vorverstandnis. In den Lehrmitteln ist kumulatives Lernen in erster Linie durch den Aufbau der
einzelnen Lernumgebungen und -einheiten (Kapitel, Units u.a.) angelegt. Bezugspunkte zum
Vorverstandnis der Lernenden und zu bisherigen Erfahrungen im Unterricht sind kaum oder nur
ansatzweise vorhanden. Einzig in den Lehrmitteln der Reihe NMM sind entsprechende Lern-
aufgaben aufgenommen. Auch systematische Verweise und Aufgaben zum horizontalen Ver-
binden und Vernetzen fehlen weitgehend. Es stellt sich deshalb die Frage, wie diese Anliegen
bei der Weiterentwicklung der Lehrmittel systematisch und gezielt aufgenommen und umge-
setzt werden kdnnen.

Brennpunkt Differenzierung, Lernen in jahrgangsubergreifenden Klassen in der Primarstufe

Aus den Ergebnissen der Befragungen wird deutlich, dass die Lehrmittel insgesamt — mit deut-
lichen Unterschieden zwischen den Lehrmitteln (vgl. Kapitel 5.1.3 und 5.1.4, 6.4 und 6.5, 7.3.
und 7.8) — zu wenig die heterogenen Lernvoraussetzungen der Schilerinnen und Schiler be-
ricksichtigen und zu wenig Hilfestellungen fur den Einsatz in einem Unterricht mit naturlicher
Differenzierung anbieten. Zudem wird kritisch angemerkt, dass sich die Lehrmittel fir jahr-
gangsubergreifende Klassen zu wenig eignen. Zwar wurden zu einzelnen Lehrmitteln ergén-
zende Hinweise und Hilfen fir den Einsatz in jahrgangsubergreifenden Klassen verfasst, doch
erflllen diese die Erwartungen und Anliegen der Lehrpersonen kaum. Momentan mussen die
Lehrpersonen entsprechende Adaptionen und Massnahmen fur die Differenzierung selber vor-
nehmen.

Winschbar ist, dass vermehrt Angebote und Hilfestellungen fir die natirliche Differenzierung
und fiir das altersgemischte Lernen direkt in den Materialien angelegt werden, so z.B. indem
Lernumgebungen und Aufgaben offen angelegt und mit (Strukturierungs-)Hilfen fir die Bearbei-
tung versehen werden, so dass deren Bearbeitung auf unterschiedlichen Wegen und mit unter-
schiedlicher Unterstiitzung moglich wird. Als selbst-differenzierende Aufgaben (von der Gro-
eben & Kaiser 2011) sollten sie verschiedene Zugangsweisen, Losungswege und Ergebnissi-
cherungen sowie Variationen zum individuellen und ko-konstruktiven, dialogischen Lernen er-
madglichen (vgl. dazu auch Kapitel 2.4). Zudem sollten in den Lehrmitteln vermehrt Angebote fiir
individuelle Erweiterungen und Vertiefungen innerhalb der einzelnen Einheiten (thematisch und
vom Spektrum und den Anforderungen an Denk-, Arbeits- und Handlungsweisen) aufgenom-
men werden. Diese konnten sich auch auf Vorhaben und kleinere Projekte beziehen, die Uber
die Arbeit mit den Lehrmitteln hinausgehen.

Brennpunkt Lernaufgaben, reichhaltige Lerngelegenheiten durch und mit Lehrmitteln

Materialien und Lernaufgaben in den Lehrmitteln sind in der Ausrichtung eines kompetenzori-
entierten Unterrichts auf die kognitive Aktivierung, das situierte und aufbauende Lernen sowie
auf das eigensténdige und das dialogische, ko-konstruktive Lernen ausgerichtet. Ausgangs-
punkte fur Lernaufgaben bilden dabei anschlussfahige, bedeutsame und interessante sowie
gesellschaftlich relevante Kontexte, anhand derer die Lernenden grundlegendes Wissen und
Kodnnen aufbauen und eigene Vorstellungen und Konzepte weiterentwickeln kdnnen (vgl. dazu
Kapitel 2.4.). Zudem sollten Lernaufgaben so angelegt und konzipiert werden, dass vollstandi-
ge Lernprozesse ermdglicht werden: Aufgaben zum Explorieren und Erkunden, zum Erarbeiten
und zum Aufbau grundlegender Konzepte und Fahigkeiten, zum Uben, Ubertragen und An-
wenden.

Aus den Ergebnissen der Lehrmittelsynopse geht hervor, dass Lernaufgaben in sehr unter-
schiedlicher Form, meist aber eng fokussiert auf einzelne Materialien ausgerichtet sind. Es do-
minieren insbesondere Aufgaben zum Erarbeiten und Aufbauen von Wissen und Kénnen und
zum Uben (vgl. Kapitel 5.3). Reichhaltige, auf vollstandige Lernprozesse ausgerichtete Aufga-
ben kénnen zwar teilweise ausgehend von Materialien in den Lehrmitteln aufbereitet werden,
sind aber in den meisten Lehrmitteln als solche noch nicht aufgenommen. Im Lehrmittel Mille
feuilles finden sich mit den Taches Ansatze in dieser Richtung. Des Weiteren sind reichhaltige
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Situationen n den Lehrmitteln der Reihe Lernwelten Natur-Mensch-Mitwelt in vielen Kapiteln
durch die Kombination mehrerer Lernaufgaben direkt angelegt. Im Hinblick auf die Weiterent-
wicklung von Lehrmitteln ist es ein wichtiges Anliegen, diese Ausrichtung und Anlage von
reichhaltigen Aufgaben stéarker zu beachten.

Vielen Lehrpersonen kritisieren, dass Lernaufgaben in Lehrmitteln oft von den Schilerinnen
und Schulern nicht oder schlecht aufgenommen und verstanden werden. Auftrage sind nach
Einschatzung der Lehrpersonen oft zu wenig klar formuliert und es zeigen sich auch sprachli-
che Hirden. Zudem sind Lernaufgaben oft kaum auf Differenzierungsmdglichkeiten im Unter-
richt ausgerichtet. Lehrpersonen missen deshalb Lernaufgaben aus den Lehrmitteln fir den
Unterricht in den eigenen Klassen bearbeiten, anpassen, erweitern und differenzieren. Diesbe-
zuglich haben Lehrpersonen wichtige Anliegen zur Weiterentwicklung der Lehrmittel, dies ins-
besondere im Hinblick auf die sprachliche Uberarbeitung, die Ausrichtung auf differenzierende
Einsatzmdglichkeiten und das Erméglichen verschiedener Lernwege (vgl. Kapitel 6.8).

Brennpunkt Begutachten und Beurteilen von Lernprozessen und Lernergebnissen

Bei alteren Lehrmitteln wurde oft kritisiert, dass sie zu wenig Hilfen und Mdglichkeiten fir das
Beurteilen bieten. Damit war insbesondere das Anliegen verbunden, dass in Lehrmitteln auch
Lernkontrollen enthalten sein sollten. Im Zusammenhang mit der Kompetenzorientierung in den
Lehrplanen und der Entwicklung neuer Lehrmittel wird auch aus fachdidaktischer Perspektive
die Erfordernis eingebracht, dass Lehrmittel konkrete Hilfestellungen zur Selbst- und Fremdbe-
urteilung von Kompetenzentwicklungen sowie zu Riickmeldungen Uber den Lernprozess und
Lernergebnissen mit Bezug zu den Kompetenzerwartungen enthalten. In Lehrmitteln sollten
exemplarische Beurteilungssituationen und tberschaubare Kriterienlisten fir die formative und
summative Beurteilung von Lernprozessen und Lernergebnissen angeboten werden. In neue-
ren Lehrmitteln werden diese Anliegen zunehmend aufgenommen und es finden sich bereits in
vielen Lehrmitteln entsprechende Instrumente und exemplarische Beispiele fir Beurteilungssi-
tuationen (vgl. Kapitel 5.1.7). Diese Ansatze sind mit Bezug zu den Grundlagen zur Beurtei-
lung, wie sie im Lehrplan 21 (D-EDK 2015) im allgemeinen Teil und in den Fachbereichslehr-
planen sowie in den kantonalen Erg&nzungen aufgenommen sind zu konkretisieren. Zudem
sind exemplarische Beurteilungssituationen zu entwerfen und Hilfen zur Korrektur, Analyse und
Rickmeldung anzubieten. Eine Weiterentwicklung der Beurteilungskultur und eine Starkung
der formativen Beurteilung, wie dies im Lehrplan 21 (D-EDK 2015) angelegt und eingefordert
wird, lassen sich am ehesten durch eine Konkretisierung in den Lehrmitteln erreichen.

Brennpunkt Sprachfahigkeiten, sprachliche Anspriiche und entsprechende Hirden in Lehrmit-
teln

Am meisten Kritik zu den bestehenden Lehrmitteln aussern die Lehrpersonen zu den sprachli-
chen Ansprichen in den Lehrmitteln. Sie beziehen dies sowohl auf die in den Lehrmitteln ent-
haltenen Texte (lineare und auch nicht-lineare Texte) als auch auf die Lernaufgaben und Auf-
trage. Sie weisen zudem daraufhin, dass diesbeziiglich am ehesten Lernschwierigkeiten der
Schilerinnen und Schiiler festgemacht werden kénnen. Auf diese kritischen Punkte zu Sprach-
fahigkeiten im Umgang mit Materialien in Lehrmitteln und entsprechenden Hirden und Schwie-
rigkeiten wird in der neueren Literatur zur Sprachaufmerksamkeit in allen Fachbereichen hin-
gewiesen (vgl. z.B. Ahrenholz et al. 2017). Schmellentin, Lindauer und Furger (2012) schlagen
aus sprachdidaktischer Perspektive aufgrund der Ergebnisse aus Lehrmittelanalysen die inhalt-
liche Reduktion von Texten, die Senkung der Informationsdichte, das Schaffen von sinnbrin-
genden Redundanzen in Lernmaterialien vor. Sie regen zudem die Erklarung von Fachbegrif-
fen z.B. mittels Glossar, eine gute Strukturierung und Anordnung von Textsorten und eine stér-
kere Verknlpfung von Text und Bild in Lehrmitteln, eine méglichst optimale Leserfiihrung bei
Texten durch entsprechende Satz- und Abschnittkonstruktionen an. Bei der Neu- und Weiter-
entwicklung von Lehrmitteln sind diese Kritiken und Anregungen mit hoher Prioritat aufzuneh-
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men. Von Vorteil kann dabei sein, fir Lehrmittel vorgesehene Texte und Aufgaben direkt mit
Schilerinnen und Schiilern zu bearbeiten und zu besprechen. (Vgl. dazu auch die Ausfihrun-
gen im Kapitel 3.6.)

Konzept Mehrsprachigkeit

Im Zusammenhang mit der Einfihrung des neuen Fremdsprachenkonzeptes auf der Primarstu-
fe wurden auch neue Ansatze der Didaktik der Mehrsprachigkeit verankert und als Vorgabe fir
die Umsetzung in den Lehrmitteln festgelegt. Dabei steht ein kombiniertes und koordiniertes
Unterrichten in mehreren Sprachen im Vordergrund. Angestrebt wird die Férderung der Mehr-
sprachigkeit durch Erarbeitung sprachenibergreifender Konzepte; dabei soll die Vielfalt und
der Reichtum der Sprachen und Kulturen bewusst aufgenommen und thematisiert werden (vgl.
dazu auch Grossenbacher et al. 2012, S. 6ff.). Die Lehrmittel Die Sprachstarken, Sprachland,
Mille feuilles und New World wurden unabhangig voneinander und zeitlich gestaffelt erarbeitet.
Aspekte der Mehrsprachigkeit wurden zwar jeweils angedacht und ansatzweise auch in den
Lehrmitteln aufgenommen; eine systematische Koordination und Vernetzung wurde dabei je-
doch nicht vorgenommen. Vielmehr zeigen sich unterschiedliche Konzeptionen und Anlagen in
den einzelnen Lehrmitteln (vgl. Kapitel 5.1.3).

Aspekte der Mehrsprachigkeit in werden auch von den Lehrpersonen kaum wahr- und aufge-
nommen. Mit den Lehrmitteln wird in den einzelnen Fachbereichen unabhangig voneinander
gearbeitet. Bezugspunkte zwischen den Sprachen werden eher spontan und in der Situation
realisiert, aber nicht systematisch angelegt. In den Fremdsprachen Franzoésisch und Englisch
wird mit den Lehrmitteln Mille feuilles und New World lehrgangartig gearbeitet. Die Lehrperso-
nen kritisieren, dass durch die Fille in den Lehrmitteln kaum Méglichkeiten fir Verbindungen
und Vernetzungen bestehen. Die Sprachfahigkeiten der Lernenden seien zudem zu wenig weit
entwickelt, um Verbindungen systematisch im Unterricht anlegen zu kénnen. Eine weitere Hir-
de zur Umsetzung der Didaktik der Mehrsprachigkeit auf der Primarstufe ergibt sich durch die
Situation, dass in den meisten Klassen der Unterricht in Deutsch, Franzgsisch und Englisch
von verschiedenen Lehrpersonen erteilt wird. Im 5./6. Schuljahr z.B. erteilen lediglich 17 Pro-
zent der befragten Lehrpersonen alle Sprachfacher an der jeweiligen Klasse. Die Umsetzung
der Didaktik der Mehrsprachigkeit bedarf in den meisten Klassen der Koordination von zwei bis
drei Lehrpersonen.

Es stellt sich daher die Frage, wie bei der Weiterentwicklung der Lehrmittel Aspekte der Didak-
tik der Mehrsprachigkeit starker und konkreter aufgenommen werden kdnnen, wie insbesonde-
re auch den Lehrpersonen Anliegen und Prinzipien der Mehrsprachigkeit bewusster aufgezeigt
und wie Mdglichkeiten und Instrumente fiir die Umsetzung im Unterricht konkreter zur Verfi-
gung gestellt werden kdnnen. Diesbeziiglich besteht u. a. ein Bedarf an exemplarischen Bei-
spielen fir die Umsetzung auf den Stufen 3./4. Schuljahr (Deutsch-Franzésisch und Bezug zu
anderen Sprachen) und 5./6. Schuljahr (Deutsch-Franzésisch-Englisch und Bezug zu anderen
Sprachen, z.B. auch zu den Herkunftssprachen der Schilerinnen und Schiler mit Migrations-
hintergrund). Des Weiteren sind auch Verbindungen und Kombinationen zu Deutsch als Zweit-
sprache ein wichtiges Anliegen.

Féachertbergreifende Kompetenzen; Bezug zu Kompetenzen im Bereich Medien und Informatik

Ein wichtiges Desiderat im Zusammenhang mit dem kompetenzorientierten Fachunterricht und
der Einfuhrung und Umsetzung des Lehrplans 21 (D-EDK 2015) stellen Verbindungen und
Verknipfungen von fachlichem Lernen mit der Férderung von tberfachlichen Kompetenzen
dar. Neben Anliegen zur Férderung von Selbst- und Sozialkompetenzen werden dabei insbe-
sondere die methodischen Kompetenzen aufgefihrt: Sprachfahigkeiten (vgl. die beiden vorde-
ren Abschnitte), Informationsgewinnung und Arbeit mit Medien, Férderung der Fahigkeit im
Umgang mit herausfordernden Aufgaben und Problemstellungen.
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In den neuen Lehrmitteln werden Aspekte der Verbindung von fachlichem Lernen und tber-
fachlichen Kompetenzen verstarkt aufgenommen. Dabei zeigen sich aber deutliche Unter-
schiede zwischen den Lehrmitteln (vgl. Kapitel 5.1.6). Am konkretesten und umfassendsten
aufgenommen wird dies im Lehrmittel Mille feuilles. Bei der Weiterentwicklung von Lehrmitteln
missen Verbindungen durch das Arrangement der Materialien und durch entsprechende Lern-
aufgaben konkret aufgenommen werden.

Zu den meisten neueren Lehrmitteln bestehen neben konventionellen Materialien wie Schul-
buch und Arbeitsheft auch weitere Lernmedien in elektronischer Form. Fir einzelne Lehrmittel
wurden bereits Lehr-/Lernplattformen entwickelt, die Links zu Materialien ausserhalb der Lehr-
mittel enthalten, wie z.B. YouTube-Filme. Immer mehr stellen sich auch Fragen, wie Lernende
erganzend oder auch parallel (z.T. auch ausserschulisch) zu den im Unterricht direkt zur Verfi-
gung stehenden Lernmaterialien und -medien Lernressourcen (z.B. im Internet, E-Books, elekt-
ronische Lernspiele u.a.) nutzen kdénnen und sollen (vgl. dazu auch die Ausfiihrungen in den
Kapiteln 2.4 und 6.3).

Der Einsatz und die Verwendung von elektronischen Lernmedien werden von den Schiilerin-
nen und Schiilern und auch von den Lehrpersonen insgesamt begrusst (vgl. Kapitel 6.5 und
7.5). Von vielen Lehrpersonen wird eingebracht, dass der Umgang mit und die Orientierung in
den verschiedenen elektronischen Materialien fir viele Schilerinnen und Schiiler schwierig und
aufwandig sei. Es werde (zu) viel Lernzeit in das Handling der entsprechenden Lernmedien in-
vestiert. Oft werden die Schilerinnen und Schiler zudem durch den Umgang mit den entspre-
chenden Angeboten stark absorbiert. Dies bedeutet dann, dass (zu) wenig Lernzeit fur das
fachliche Lernen zur Verfligung steht bzw. dass wegen des Handlings mit elektronischen Medi-
en erst gar nicht bis zum fachbezogenen Lernen vorgedrungen werden kann. Diese Fragen
und Probleme sind bei Uberlegungen und Konzepten zur Neu- und Weiterentwicklung von
Lehrmitteln vertieft anzugehen und es sind gut umsetzbare Losungen fiur den Alltags-Unterricht
anzustreben.

Parallelitat der Lehrmittel, facherverbindende Beziige in Lehrmitteln

Eine zentrale Fragestellung der Studie bezieht sich darauf, wie parallel mit Lehrmitteln in meh-
reren Fachbereichen in der Primarstufe gearbeitet wird und wie Kompetenzen facherverbin-
dend gefdrdert und Verknipfungen zwischen Inhalten und Fahigkeiten/Fertigkeiten in mehreren
Fachern angelegt werden. Die Ergebnisse dazu werden in den Kapiteln 5.2, 6.6, 7.6 und 8 dar-
gelegt. Dabei zeigt sich, dass in den Lehrmitteln zwar facherverbindende Aspekte aufgenom-
men, diese aber teilweise oberflachennah angelegt sind und wenig zu einer echten Kompe-
tenzférderung Uber mehrere Fachbereiche hinweg beitragen. Zudem bestehen aus fachdidakti-
scher Perspektive verschiedene Vorbehalte dazu, wie in fachfremden Lehrmitteln solche Be-
zugspunkte aufgenommen und umgesetzt werden (vgl. dazu auch die Ausfiihrungen im Kapitel
6.3).

Aus den Ergebnissen der Befragung der Lehrpersonen kann festgehalten werden, dass facher-
verbindende Aspekte im Unterricht eher spontan aufgenommen und dabei kaum direkte Ver-
bindungen mit dem Einsatz von Materialienaus Lehrmitteln in einem anderen Fachbereich rea-
lisiert werden. Am ehesten bestehen Verbindungen zwischen den Fachbereichen Deutsch und
Natur-Mensch-Mitwelt.

Die parallele Verwendung von Lehrmitteln in verschiedenen Fachbereichen — in der Primarstu-
fe betrifft dies die Fachbereiche Mathematik und Fremdsprachen (obligatorische Lehrmittel)
sowie Deutsch und Natur-Mensch-Mitwelt (empfohlene Lehrmittel) — stellt fiir die Lehrpersonen
kein Problem dar und es ergeben sich auch kaum Schwierigkeiten beim Einsatz im Unterricht.
Die Schilerinnen und Schuler kdnnen mit der Lehrmittelsituation gut umgehen; fur sie ist wich-
tig, dass sie sich innerhalb der Fachbereiche in den einzelnen Lehrmittelteilen gut orientieren
kénnen.
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Im Zusammenhang mit der Verstarkung und Verbesserung facherverbindender Aspekte bei der
Entwicklung von Lehrmitteln kdnnten in einem ersten Schritt entsprechende fachdidaktische
Beratungen angeboten werden. Diese haben den Auftrag, Unterlagen, Materialien und Kom-
mentare jeweils aus der Perspektive des entsprechenden Fachbereichs kritisch zu betrachten
und Rickmeldungen und Anregungen zu mdglichen Anpassungen und Ergdnzungen zu geben.
Bei der Entwicklung der Lehrmittel der Reihe Lernwelten NMM wurde mit dieser Ausrichtung
eine Beratung aus der Perspektive des Fachbereichs und der Fachdidaktik Deutsch eingesetzt.
Dabei konnten viele Punkte zum facherverbindenden Unterricht aufgenommen und geklart
werden.

Um echte Facherverbindungen anzulegen, miissten die Lehrmittel bereits auf konzeptioneller
Ebene besser koordiniert und es missten aus der Perspektive der beteiligten Fachbereiche
abgestiitzte Inhalte sowie spezifische Denk-, Arbeits- und Handlungsweisen direkt in den Mate-
rialien und mit entsprechenden Lernaufgaben aufgenommen und umgesetzt werden. Denkbar
ware, dies exemplarisch an einzelnen Lernumgebungen mit Materialien aus Lehrmitteln mehre-
rer Fachbereiche zu entwickeln und aufzuzeigen. Erste Ansétze bestehen zum Beispiel zwi-
schen den Fachbereichen Deutsch und Natur-Mensch-Mitwelt mit dem Schreibarrangement
~Reisebericht — geographisches und sprachliches Lernen verbinden® (Reck & Zahnd 2016).

In der Aus- und Weiterbildung von Lehrpersonen kdnnten Anliegen eines facherverbindenden
Unterrichts starker aufgenommen werden, indem Méglichkeiten fiir die Arbeit mit Lehrmitteln in
anderen Fachbereichen konkret aufgezeigt und besprochen, exemplarische Beispiele (siehe
oben) aufgenommen sowie entsprechende Umsetzungen im Rahmen von Praktika bzw. im ei-
genen Unterricht erprobt und ausgewertet werden.

Ergebnisse aus Evaluationen als Ausgangspunkte fir Neu- und Weiterentwicklungen von
Lehrmitteln

Die Ergebnisse der vorliegenden Untersuchung machen deutlich, dass bei der Entwicklung von
Lehrmitteln Erhebungen zum Fach- und Unterrichtsverstandnis, zur bisherigen Umsetzungs-
praxis und zu Erfahrungen von Lehrpersonen beim Einsatz von Lehrmitteln im Unterricht
durchgefiihrt und entsprechende Ergebnisse in die Grundlagen- und Entwicklungsarbeit einbe-
zogen werden missen. Zudem drangt sich auf (vgl. Seite 181), dass fur das Testen von Mate-
rialien und Lernaufgaben Pilotierungen mit Schilerinnen und Schilern durchgefiihrt werden
und dabei die bisherigen Erfahrungen der Lernenden im Umgang mit Materialien aus Lehrmit-
teln besprochen werden.
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