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Jugendsprache und sprachliche Varietaten

Sie finden in diesem Dossier als Vorbereitung auf die Erganzungsprufung drei Texte:
zunédchst einen Text aus dem Lehrmittel ,Texte, Themen und Strukturen, der Sie auf
das Thema ,Jugendsprache und sprachliche Varietaten einstimmen soll.

Weiter gibt zwei Texte aus dem Einfuhrungsband «Jugendsprache» von Nils Bahlo.
Im ersten geht es um die Merkmale von «Jugendsprache», im zweiten um das Thema

«Jugendsprache als Unterrichtsthemax.

Zu den Texten sind jeweils Fragen angefuhrt, die Ihnen beim Verstehen der Texte

helfen sollen.

1. Jugendsprache und andere Soziolekte — Gesellschaftliche Be-

deutung reflektieren

aus ,Texte, Themen und Strukturen®. Berlin: Cornelsen 2020. S. 323-326).

Nikolaus Nutzel: Wenn Digger endkrass dissen - Oder: Sprechen Jugendliche eine eigene Spra-

che? (2007)

Sechzehnjahrige sprechen anders als Sechzig-
jahrige —man muss kein Sprachforscher sein,
um das bestatigen zu kdnnen. Doch ob es wirk-
lich eine eigene «Jugendsprache» gibt, darliber
konnen sich Sprachwissenschaftler die Kopfe
heiBreden. Am Ende solcher Debatten steht
dann meist das Ergebnis: «Ja, es gibt eine Ju-
gendsprache, aber irgendwie auch wieder
nicht.» Die Sprachforschung tut sich enorm
schwer zu beschreiben, was man hort, wenn Ju-
gendliche den Mund aufmachen.
Immerhin: Alle Experten kénnen sich darauf ei-
nigen, dass es Besonderheiten gibt, die man
eher von Jugendlichen als von Rentnern hort:
Jugendliche haben eigene Wdrter beim
GrifR3en, sie sagen eher «Hey, Digger»
oder «Was geht, Alter» als «Guten Tag,

mein lieber Freund». (Sprachforscher

reden von sondersprachlichen Gruf3for-
meln.)

Jugendliche kleben Silben an Worter,
wie es Erwachsene nicht tun wirden:
«lch war endsauer.» (Sprachforscher
reden von expressiver Steigerung durch
Prafigierung.)

Jugendliche verwenden noch mehr Be-
griffe aus dem Englischen, als es Er-
wachsene ohnehin schon tun: «crui-
sen», «chillen,», «scratchen» usw.
(Sprachforscher reden von Entlehnung.)
[...]

Jugendliche verwenden Wérter, die
viele Erwachsene als anstdf3ig empfin-
den: Rudelpisser, Fressbrett, Analhus-
ten. (Sprachforscher reden von diastra-
tisch [gesellschaftlich] niedrig markier-

ten Lexemen.)
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Jugendliche malen mit ihrer Sprache
gerne Bilder: Miinzmallorca (Solarium),
Taschentiger (Katze), behaarte Bifi
(kleiner Hund). (Sprachforscher reden
von metaphorischer Sprechweise.)
Jugendliche lassen Worter aus: «Ich
geh nachher Karstadt, kommst du?» -
«Auf jeden!» (Sprachforscher reden von
elliptischer Sprechweise.)

Jugendliche verwenden gebrauchliche
Wadrter mit neuem Sinn: Biotonne fur
Vegetarier [...]. (Sprachforscher reden
von Verfremdung, die zur Polysemie
fuhrt.)

Jugendliche verwenden die Regeln der
Grammatik véllig neu: Sie nehmen bei-
spielsweise die Vorsilbe «un-», steigern
sie (was eigentlich in der deutschen
Grammatik nicht erlaubt ist) und er-
schaffen somit ein neues Wort: unst
oder unsten. (Sprachforscher reden von
paradoxer Superlativbildung zu einem
Préafix.)

Jugendliche verwenden gerne Fullwor-
ter: «irgendwie», «und so», «na ja».
(Sprachforscher reden von Abténungs-
partikeln.)

Jugendliche schneiden Worter hinten
oder auch vorne ab: Alk (statt Alkohol),
turlich (statt nattirlich). (Sprachforscher
sprechen von Kopfwortern und

Schwanzwdrtem.)

Alles in allem sprechen Jugendliche also an-
ders. Und man kann dieses andere Sprechen
sogar mit hochwissenschaftlichen Fachbegriffen
beschreiben. Aber eine eigene Sprache, die
wirklich durchgéngig unverstandlich fir Erwach-
sene ware, sprechen junge Leute wohl doch
nicht. Das, was typisch ist fur die Sprache der
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Jugendlichen, macht nur einen kleinen Teil von
dem aus, was sie erzahlen, beklagen, belachen.
Sprachstatistiker haben errechnet, dass sich Ju-
gendsprache zu weniger als einem Prozent von
der durchschnittlichen Erwachsenensprache un-
terscheidet. [ ... ]

Neben der Jugendsprache, mit der sich die ein-
schlagigen Lexika und Bucher von Professoren
der Sprachwissenschaft beschéftigen, gibt es
eine weitere Spielart des so jugendlichen Spre-
chens — und sie wird in den letzten Jahren im-
mer wichtiger: die Sprache der Jungen und
Madchen in Deutschland, deren Eltern einen
turkischen, bosnischen oder russischen Pass
haben oder die selbst von den deutschen Ge-
setzen als Auslander behandelt werden (obwohl
sie in Deutschland geboren wurden).

Die «Kanak Sprak», wie sie der gebirtige Kurde
Feridun Zaimoglu getauft hat, ist extremer als
die rein deutsche Jugendsprache. Die jungen
Alis und Ayshas kennen noch mehr Spezialbe-
griffe.

Sie bilden noch unvollstandigere Satze. Sie mi-
schen Deutsch mit Turkisch. Sie rollen das «r»
im Wortchen «krrrrass» noch starker. Sie ma-
chen gerne aus einem ,eh" ein ,sch". Und vor
allem bildet die «Kanak Sprak» ihr eigenes Uni-
versum. Aber sie hat offenbar auch einen be-
sonderen Unterhaltungswert. Die kommerziell
aufgepeppte Kanak Sprak, mit der Erkan und
Stefan

oder auch der «Was-guckst-du?!»-Moderator
Kaya Yanar ihre Comedys bestiicken, hat ihre
Schopfer reich gemacht. Das héatten sich die
ersten Jugendlichen, die im 19. Jahrhundert an-
fingen, eine Jugend-Sondersprache zu basteln,
wohl nicht trdumen lassen, dass man damit mal
richtig Geld (also Cash, Kohle, Asche, Kies,
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Money, Flocken, Heu, Steine usw., usf.) verdie-

nen konnte.

Heike Wiese: Kiezdeutsch rockt, ischwor! (2012)

«Ein eigenartiges nicht Duden-kompatibles Gos-
sen-Stakkato», stand schon in der Zeitung. Und:
«Der Wortschatz dieser StralRensprache gleicht
einer Notration.» Kiezdeutsch gilt oft als fal-
sches, reduziertes Deutsch ohne Grammatik.
Dabei ist Kiezdeutsch ein neuer, komplexer Dia-
lekt, der fest im System der deutschen Gram-
matik verankert ist.

Kiezdeutsch weist - wie alle Dialekte - eine
Reihe von Besonder-
heiten auf. Allerdings

Was geht, Alter?

handelt es sich nicht
um sprachliche Fehler,
sondern um systemati-
sche Neuerungen in
Grammatik, Wort-
schatz und Aussprache.
So wird aus «ich» beispielsweise «isch», was
ahnlich im Rheinland vorkommt und im Berliner
«nischt». Wir finden neue Funktionsworter wie
«lassma» und «musstu» («lass uns mal» und
«musst du») und Zusammenziehungen wie «is-
chwor» («ich schwdre»), mit dem eine Aussage
bekraftigt wird — ganz ahnlich, wie umgangs-
sprachlich die Zusammenziehung «glaubich»
(«glaube ich») eine Aussage abschwacht. Das
Wort «so» wird nicht nur zum Vergleich verwen-
det, sondern auch zur Betonung («Ich hore Alpa

Hey, Diggal
Dein neu%g- Blechpickel
ist ja massiv vierlagig!
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Gun, weil er so aus Schéneberg kommt"), so

entsteht ein neues Funktionswort, das wir Gbri-
gens auch auf3erhalb von Kiezdeutsch finden.
Das ist nicht schlampig formuliert, sondem hat

System.

Wie ein Dialekt bewertet wird, hangt immer auch
mit der soziobkonomischen Stellung derjenigen
zusammen, die ihn sprechen. Wenn jemand ei-
nen niedrigeren sozialen
Status hat, dann wird seine
Sprechweise eher negativ
bewertet. Kiezdeutsch wird
in multiethnischen Wohnge-
bieten gesprochen, und in
Deutschland sind diese oft
sozial besonders benachteiligt, das Einkommen
ist niedrig die Arbeitslosenquote hoch. Dement-
sprechend wird Kiezdeutsch als Sprechweise
sozial Schwacherer wahrgenommen — und da-
mit schnell als «schlechtes Deutsch» abgewer-
tet.

Kiezdeutsch hat aber noch mit einem zweiten
Handicap zu kAmpfen: Es wird typischerweise
unter Jugendlichen gesprochen — das war noch
nie glnstig fur die Bewertung einer Sprech-
weise. Denn die Kritik an Jugendsprache ist so
alt wie die Kritik an Jugendkulturen insgesamt.
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Fragen zum Verstehen der Texte:
1. Suchen Sie zu jedem von Niitzel genannten Merkmal der Jugendsprache weitere Bei-
spiele.
2. Reflektieren Sie Ihre eigenen Erfahrungen mit «Kanak Sprak» bzw. «Kiezdeutsch» und
Uberlegen Sie, was die Schweizer Entsprechung zu diesen Phdnomenen ist.
3. Sammeln Sie Beispiele zur Veranschaulichung der Fachbegriffe in den folgenden Infor-
mationen:
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Information: Sprachvarietaten und Sprachkontakt

Mit dem Begriff Sprachvarietaten werden verschiedene Varianten, Erscheinungsweisen einer
Sprache bezeichnet. Solche Varianten gibt es vor allem

e durch Unterschiede zwischen der geschriebenen und der gesprochenen Sprache,

e in Form der Dialekte in verschiedenen Regionen, z.B. des deutschsprachigen Raums,

e in Form zahlreicher Fachsprachen,

e durch unterschiedliche Sprachverwendung je nach sozialer Gruppe/Situation (Soziolekte),

e durch die — unter dem Einfluss der eigenen Muttersprache — von den Regeln abweichende
Sprachverwendung von Sprechern, fir die die Sprache eine Zweitsprache ist. Die Art und
Weise, wie diese priméaren Ethnolekte in den Medien aufgegriffen werden, bezeichnet man
als sekundaren Ethnolekt. Wo dieser in den Medien prasentierte sekundare Ethnolekt wie-

derum den Sprachgebrauch beeinflusst, ist von tertiarem Ethnolekt die Rede.

Dort, wo die Sprecher/innen einer Gruppe mehrere Sprachen oder Sprachvarietaten sprechen,
kommt es zum Sprachkontakt. Sprachkontakt ist ein méglicher Grund fir die Entstehung von
Sprachvarietaten. Der Ubergang von einer Sprachvarietit oder Sprache in die andere innerhalb ei-
nes Gespréachs wird als ,,Code-Switching" bezeichnet.

Regionale, soziale, situative und weitere besondere, ggf. auch ethnische Merkmale verbinden sich

bei jedem/jeder Einzelnen zu einer individuellen Sprechweise (Idiolekt).

Jochen Leffers: Burosprech (2012) i ﬁiq:h?:siae; || S e | |
' elibungen. ' | alter Frischel ’

Gut, da sind diese Burokasper, die beinah jeden Satz anrei-

Vh

chern mit Floskeln von «Zum Bleistift» bis «Alles in Dortmund>, ‘ | fch m‘:‘.
| ¥ B gnau Del
von «Schankedon» Uber «Wirsing» bis zu «Dagegen bin ich al- ! s - hinen, aber...

gerischy. [...] Aber das wére eine zu leichte Beute fur Matthias
Nollke. Er suchte eine andere Art von Sprache: Redewendun-
gen, ganz ernsthafte wie auch ironiegetrankte, die sich fest im
Hirn von Bliromenschen eingenistet haben und ihnen jeden Tag
wie selbstverstandlich Uber die Lippen gehen.

Gefunden hat No6llke eine Menge schrecklich schoner Phrasen
und ein Buch daraus gemacht:

«Vielen Dank an das gesamte Team — 111 unvermeidliche
Satze fur das Berufsleben". Mit diesen Textbausteinen kommt
man locker durch den Buirotag und wird sie immer wieder horen.
Oder selbst benutzen. «Nennen Sie mal eine Hausnummer», sagt etwa der Personaler zum Bewerber,
wenn es ums Geld geht. «Das ist aber nicht der Bruller», meckert ein Kollege oder flotet:

«Alles im grinen Bereich.» Typische Meeting-Formulierungen sind zum Beispiel «Da bin ich ganz bei
Ihnen, aber ...» oder auch ,Das muss ich mich erst mal aufschlauen».
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Kathrin Langhans: Juhu, niemand versteht mich! (2012)

In meinem zweiten Semester an der Uni hatte
ich genug von trockenen Vorlesungen und
freute mich auf Seminare mit lebhaften Diskus-
sionen. Im Seminarraum ware ich dann am
liebsten unsichtbar gewesen, als ein Kommili-
tone erklarte, dass das Individuum erst in ortli-
cher Diskrepanz zum Ursprungsland den Hiatus
zwischen dem Eigenen und dem Fremden er-
fassen konne.

Ich rutschte tiefer in meinen Stuhl und ver-
suchte, wissend in die Luft zu starren und den
Blickkontakt mit der Professorin zu vermeiden.
War ich die Einzige, die keinen Schimmer hatte,
was ein Hiatus ist? «Der kennt sich aus», raunte
mir meine Nachbarin mit einer Mischung aus
Abneigung und Neid zu.

Gerade in der Uni erlebte ich es oft, wie Studen-
ten einfache Inhalte in komplexe Séatze kleiden
und dafiir Anerkennung ernten. Mein Kommili-
tone beeindruckte, weil er wusste, dass Hiatus
so viel wie «Kluft» heif3t. Oft denken wir, wer
komplizierte Fremdwarter benutzt, muss was
auf dem Kasten haben. Da bei war die Aussage

meines Kommilitonen eigentlich ganz simpel:
Kulturelle Unterschiede werden uns erst auf
Reisen bewusst.

Der Psychologe Alex Bavelas ist bekannt fur
seine Kommunikationsforschung in Kleingrup-
pen. In den funfziger Jahren untersuchte er die
Wirkung von Erklarungskonzepten an der Stan-
ford Universitat: Zwei Versuchspersonen muss-
ten gesunde von kranken Gewebezellen unter-
scheiden und daftr Kriterien entwickeln.

Eine der Personen bekam dabei richtige Riick-
meldungen auf ihre Annahmen. Die andere be-
kam falsche Hinweise und entwickelte ein kom-
pliziertes und verworrenes Konzept. Im An-
schluss trafen beide Probanden aufeinander
und diskutierten. Dabei einigten sie sich auf die
komplexere, falsche Antwort. Der Grund: Die
einfache Erklarung erschien zu simpel. Beide
beeindruckte die Komplexitat der falschen Ant-
wort. Je absurder die Erklarung war, desto Uber-
zeugter waren die Versuchspersonen, dass sie
korrekt ist.

Fragen zum Verstehen der Texte:

1. Sammeln Sie weitere Phrasen aus dem Biiroalltag. Uberlegen Sie sich, welche typischen
Merkmale dieser Varietat feststellbar sind.

2. Erlautern Sie in eigenen Worten das Experiment, von dem Kathrin Langhans berichtet.
Erklaren Sie, inwiefern es zu der Seminarerfahrung der Studentin passt.

3. Vergleichen Sie den in den Texten von Leffers und Langhans beschriebenen Sprachge-
brauch mit Merkmalen der Jugendsprache. Inwiefern lasst sich die verbreitete Vorstellung
von «Jugendsprache(n)» durch diesen Vergleich relativieren bzw. erweitern?

4. Welcher Stilebene im «Haus der Stile» lassen sich «Birosprech» und die von Langhans
beschriebene Seminarsprache zuordnen?

5. Zeigen Sie Zusammenhé&nge und Uberschneidungen zwischen den Kategorien im «Haus
der Stile» und im Informationskasten «Sprachvarietaten» auf.
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Haus derstile

bildungs-
sprach-
lich:

gehoben:

amts-

sprachlich:

normal-

sprachlich:

umgangs-
sprach-
lich:

jargon-
haft:

gebildete, gewisse Kenntnisse voraussetzende Ausdrucksweise; 2.B.: fundieren
(statt: mit Argumenten untermauern), postulieren (statt: behaupten), Resiimee
(statt: Ergebnis), evaluieren (statt: bewerten oder beurteilen)

gepflegt wirkende, in Alltagsgesprichen oft Giberheblich klingende, in
anspruchsvollen Textsorten verwendete Ausdrucksweise; z.B.: wandeln (fiir
spazieren gehen), etwas verhehlen (etwas verschweigen)

unpersénlich wirkende, steif-offizielle Ausdrucksweise; z.B.: Indienststellung
(fur Einstellung), Verausgabung (fir Ausgabe)

allgemein verwendete Ausdrucksweise, die in den meisten Kommunikations-
situationen am wenigsten auffallt; z.B.: behaupten, Ergebnis, Beispiel

locker wirkende, im Alltag verwendete Ausdrucksweise, die in offizielleren
Gesprichen unangebracht ist und in den meisten Textformen vermieden wird;
2.B.. meckern (fur kritisieren), es geregelt kriegen (statt: etwas bewadltigen)

Ausdrucksweise, die an eine bestimmite soziale Gruppe oder Altersgruppe
gebunden ist (z.B.Jugendsprache); z.B.: supergeil, fett {fiir sehr gut)
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2. Merkmale von Jugendsprache
(in: Nils Bahlo u.a.: Jugendsprache. Eine Einfuhrung. Berlin J.B. Metzler, 2019. S. 55-78.)

Man muss nicht Sprachwissenschatftler/in sein, um festzustellen, dass es Merkmale im Sprachge-
brauch Jugendlicher gibt, die zum Teil spezifisch von Jugendsprache fir diese Altersphase sind (z. B.
die nicht normgerechte Verwendung der ich-schwoére-Konstruktion). Sie treten nur in der Jugendphase
auf. Andere Merkmale (z.B. die Diminutiva bei der Anrede z.B. Chrissi fiir Christina) mégen wiederum
eher weniger stark auf die Phase der Jugend beschrénkt bleiben. Diese ‘Grenzganger’, bezeichnen wir
in Abhangigkeit ihrer Auftrittsfrequenz als charakteristisch fiir den Lebensabschnitt der Adoleszenz.
Das heil3t, dass sie haufig und nicht ausschlieRlich von Jugendlichen verwendet werden. Sie zeigen
sich auch im Sprachgebrauch von Kindern oder Erwachsenen. Eine stérkere Differenzierung von Ju-
gendsprache erfordert hingegen gréf3eres Fachwissen: Die interne Differenzierung von jugendlichen
Sprechweisen erscheint deshalb so schwierig, da wir es mit einem gemeinsamen Kern, aber auch mit

einer grofRen gruppencharakteristischen Variation zu tun haben.

Ziel dieses Kapitels ist es, ein Bild von Jugendsprache zu zeichnen, das nicht die besonderen, klein-
gruppenspezifischen (sprecherorientierten), sondern vielmehr die allgemeinen, varietatenorientierten
(systemlinguistischen) Ziige gesprochener Sprache in den Fokus der Beschreibung riickt. Wir kon-
zentrieren uns auf das, was wir als die gemeinsame Basis von Jugendsprache ansehen wollen, ohne
dabei einen Anspruch auf Vollstandigkeit erheben zu kénnen. Die klare Trennung in Form und Funk-
tion ist, obwohl hier durch die Kapiteltiberschriften der Anschein erweckt wird, nicht stringent machbar.
Form und Funktion bilden in der Sprachbeschreibung eigentlich immer ein untrennbares Paar. Der hier
vorliegende Trennungsversuch ist mehr der Ubersicht geschuldet. [...]

4.1. Formale Merkmale gesprochener Jugendsprache

Um einen systematischen Uberblick tiber die Merkmale zu geben, die bislang in der Forschung als cha-
rakteristisch fuir Jugendsprache festgelegt wurden, betrachten wir die Ebenen Lexikon, Worthildung,
Semantik und Syntax. Den Formteil schlieRen wir mit einem Kapitel zu Diskursphdnomenen [...] ab.

4.1.1. Lexikon

Wird in der Offentlichkeit tiber Jugendsprache diskutiert, so riickt meist der Wortschatz oder seine Ver-
anderung in den Mittelpunkt. Dies ist in allen aktiven Sprachgemeinschaften der Bereich, der sich am
schnellsten wandelt. Aktuelle Ausdriicke Jugendlicher sind recht kurzlebig und werden schnell durch an-
dere ersetzt. Sie stammen aus den unterschiedlichsten Geberbereichen des Lebens. Androutsopoulos
(1998: 372-373) geht davon aus, dass sich der jugendliche Wortschatz zyklisch erneuert.
Androutsopoulos z&hlt vier allgemeine Prozesse auf, die den
Erneuerungsprozess kennzeichnen und in Einklang mit soziokulturellen Entwicklungen stehen:
1. Lexeme veralten oder verlieren ihre Funktion, sie werden obsolet und miissen ersetzt oder erganzt
werden.
2. Der Wortschatz wird erweitert. Es vollziehen sich Verschiebungen in der Distribution. Das semanti-
sche Potenzial nimmt zu (Worter werden in unterschiedlichen Kontexten verwendet: Das jugendsprachli-
che porno hat nicht zwangsweise mit sexuell explizitem Filmmaterial zu tun, als Wertadjektiv driickt der
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Begriff eine positive Haltung gegeniber einer Sache aus. Ebenso wenig hat schwul zwangsweise mit
Homosexualitat zu tun. Der Begriff driickt eine negative Einstellung zu einer Sache aus). Besonders der
letzte Begriff hat zu Recht eine hitzige Diskussion in den Medien erfahren, da er eine diskriminierende
Verwendung salonfahig zu machen scheint.

3. Der Wortschatz wird erneuert. Durch unterschiedliche morphologische oder semantische Verfahren
entstehen Variationen bestehender Worter oder Neuschdpfungen (z.B. angetornt).

4. Der Wortschatz verfestigt sich. Im Laufe der Zeit stabilisieren sie sich entweder zu Kerneinheiten,
verschwinden oder gehen in den peripheren Bereich Uber (z. B. geil).

Der nachweisbare gemeinsame Kern des jugendsprachlichen Habitus steht keinesfalls in Widerspruch
zu den ebenso nachweisbaren kleinraumigen gruppenspezifischen Besonderheiten. Es ist zu bertck-
sichtigen, dass in allen Bereichen von Gruppe zu Gruppe, von Individuum zu Individuum Variationen auf-
treten kénnen.

Das jugendliche Lexikon speist sich systematisch — und vor allem streng in Anlehnung an géngige Wort-
bildungsmuster des Deutschen — aus unterschiedlichen Doméanen, die auf die soziokulturellen Orientie-

rungen, die Situation, den Ort und die Zeit, in der sich die Jugendlichen befinden, hinweisen kénnen.

: Einen nachweisbaren Einfluss auf das jugendliche Lexikon haben ver-
schiedene Doméanen wie z.B. die Mode, die Medien und die Musik. Fachsprachliche Entlehnungen aus
der Computer- oder Sportbranche spiegeln ebenso deutlich den jugendlichen Erfahrungshorizont und die
Interessen wider, wie Onomatopoetika, die oftmals der Comicsprache zugeschrieben wurden (vgl. Neu-
land 2008: 152-153). Die lautnachahmenden und lautcharakterisierenden Worter werden zu den Verstér-
kungspartikeln gezahlt (z.B.: béh, wiirg, achz, riilps, bumm, peng). Lautwdrter sind oftmals holophras-
tisch. Das heiRt, sie konnen an die Stelle von AuRRerungen treten oder stellen Begleitkommentare dar
(vgl. Henne 1986: 105).

Regionalsprachen — und damit Variationen, die ortsbezogen sind — kdnnen Einfluss auf das jugendliche
Lexikon nehmen. Heranwachsende in dialektreicheren Gebieten greifen nachweisbar bewusst neben
den jugendtypischen Vokabeln zuséatzlich auf ihr regionalspezifisches Inventar zuriick und verleihen da-
mit ihrem Sprachgebrauch ein Stiickchen Lokalkolorit. Wahrend in Deutschland die dialektale Jugend-
sprachforschung abgesehen von wenigen Arbeiten (vgl. u. a. Ehmann 1992) eher vernachlassigt wurde,
erlebt sie in den dialektstarken Gebieten des deutschsprachigen Auslands aktuell Konjunktur (vgl. z.B.
https://jugendsprachen.uni-graz.at; Lenzhofer 2017).

Ehmann (1992: 37-41) folgert aus seinen friilhen Untersuchungen zu Dialekt und historischen Einfliissen,
dass sich das Rotwelsch ebenfalls auf das Lexikon Jugendlicher ausgewirkt habe. Er fuhrt z.B. Kohle
und Knete als typisch jugendsprachlich fiir ‘Geld’, an und macht damit deutlich, dass die Grenzen zwi-
schen Umgangs- und Jugendsprache mit zu-ehmender zeitlicher Differenz diffuser werden und somit
nicht immer eindeutig bestimmbar sind.

Umgangssprachliche Vokabeln des ‘Hier-und-Jetzt’ sind teilweise geronnene, also verfestigte, Jugendle-

xik vorausgegangener Generationen.

: Eine bedeutende Rolle fiir die Jugendsprache spielen Entlehnungen aus
Fremdsprachen. Der Einfluss vor allem des Englischen wird in der 6ffentlichen Diskussion in Verfalls-
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oder Untergangsklagen des Deutschen beklagt. Empirische Belege fiir die Beflirchtung, dass das Engli-
sche das Deutsche verdrange, gibt es jedoch nicht. Die ibernommenen Warter werden meist phonolo-
gisch und morphologisch in das deutsche System integriert, auch wenn die fremde Orthographie erhal-
ten bleibt.

Gerade an dieser Fahigkeit des deutschen Flexionssysterns, Fremdworter morphologisch ‘einzudeut-
schen’, zeigt sich, wie intakt das System arbeitet. So werden beispielsweise neue Verben gebildet, in-
dem englische Verben das deutsche Infinitivsuffix -en erhalten: to chill wird zu chillen (sich ausruhen).
Die neu gebildeten Verben folgen der deutschen Verbkonjugation und kénnen durch verschiedene Pra-
fixe (z.B. ab-, rein-) erganzt werden. Adjektive auf -ig kbnnen sowohl von Nomen oder Verben als auch
von englischen Entsprechungen auf -y abgeleitet sein (z.B. freakig, poppig).

In attributiver Form kongruieren die eingedeutschten Adjektive mit dem jeweiligen Bezugsnomen: eine
coole Sache, die coolen Sachen. Derartig problemlos vollzieht sich auch die Partizipialbildung: ein to-
tal abgefuckter Typ. Man sieht daran, dass Fremdsprachen durchaus einen Einfluss auf das Lexikon
der deutschen Sprache haben, in keinem Fall wird jedoch die Grammatik verandert. Eine ausfihrliche
Diskussion zum Einfluss des Englischen auf die deutsche Sprache bietet u. a. Eisenberg (2013) in sei-
nem Beitrag zum Bericht der Lage der deutschen Sprache.

An diesen Beispielen wird deutlich, dass beispielsweise phrasale Verben wie chill out und hang out
produktiv sind. Dartiber hinaus werden auch Vulgarismen wie z.B. fuck und bitch aus dem Englischen
ubernommen. Die Ubernahme der Anglizismen findet jedoch nicht unkoordiniert statt. Da sie sich zum
groften Teil auf bestimmte kulturelle Ressourcen beziehen und funktional ein breites Spektrum abde-
cken, folgert die Jugendsprachforschung, dass Entlehnungen gezielt ausgewahlt werden.

Betrachtet man die Anglizismen innerhalb des jugendsprachlichen Wortschatzes naher, so fallen vor
allem wertende Adjektive wie tough oder cool, Abstrakta wie Ego-Trip, Bezeichnungen fiir Drogen wie
Piece, Jolly, Konkreta wie Ghetto-Blaster oder Substantive aus dem Bereich Musik und Medien auf.
Auch unter den Verben finden sich Uberwiegend solche aus den Bereichen Musik und Medien. Rocken
und covern sind Beispiele dafiir sowie auch die von den Mitgliedern sozialer Gruppen selbstgewahlten
Bezeichnungen fiir mehr oder weniger verfestigte Praktiken (sog. ‘Ethnokategorien’), wie outen und
dissen oder Bezeichnungen fur bestimmte Tanzstile (z.B. headbangen oder pogen). Unter den Fremd-
wortern gibt es eine grenzibergreifende Gruppe. Diejenigen Wérter, die in dieser Gruppe vorkommen,
kann man schwer einordnen. Ohnehin scheint das Hauptkriterium fur die Klassifizierung eines
Fremdwortes die Gelaufigkeit und die Textfrequenz zu sein: Fleischer (1993: 85) zeigt, dass ein Wort
wie Maschine nahezu von der Halfte der befragten Personen nicht als Fremdwort angesehen wurde.
Eindeutig ist in der Jugendsprache das Englische die beliebteste Gebersprache (vgl. u. a.
Schlobinski/Kohl/Ludewigt 1993: 173; Eisenberg 2013). Eine mdgliche Erklarung dieser Beliebtheit von
Anglizismen ist, dass

[...] Anglizismen in der Alltagskommunikation Jugendlicher haufig dazu dienen, eine bekannte

Sache auf originelle (und dabei gruppenspezifische) Weise zu denotieren. Die AuRerung eines
sonst trivialen Sachverhaltes gewinnt durch den Anglizismengebrauch einen gewissen Anreiz,

einen nicht-alltdglichen Ton. Dieses jugendsprachlich relevante Motiv des
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Anglizismengebrauchs stimmt mit allgemeinen Tendenzen des jugendlichen Sprachverhallens
Uberein. (Androutsopoulos 1998: 578]

Dass die Prominenz dieser Entlehmmgsbereiche schlicht auf eine positive Wertung anglophoner Be-
griffe iurtickzufiihren sein kann (vgl. Barada-ranossadat 2011: 46), ist aus unserer Sicht zumindest er-
klarungsbedirf-tig. Der >In-Faktor< spielt zweifelsohne eine Rolle, dem pragmatischen Aspekt wird da-
mit jedoch nicht ausreichend Rechnung getragen: Mit einer neuen Form geht auch immer eine Erweite-
rung oder Einschrankung der Funktion einher (vgl. Imo 2006). Dies zeigt sich unter anderem daran, dass
Jugendliebe ohne Migrationshintergrund ihnen véllig fremde Begriffe aus anderen Sprachen wie dem
Turkischen in ihren Wortschatz (z.B. Turkismen) Gibernehmen (vgl. u. a. Bahlo 2010), um beispielsweise

ihre ‘harte StralRentauglichkeit’ aktiv zu inszenieren (vgl. besonders Steckbauer et al. 2014).

Auffallen mag bereits hier, dass viele der Beispiele auch in der allgemeinen Umgangssprache ihren Platz
gefunden haben. Dies zeigt einmal mehr, wie schnell Jugendsprache veraltet und wie stark sie ebenso
Parallelen zur Lexik des Alltags aufweist.

4.1.2 Morphologie

Jugendsprachliche Lexik stellt kein starres Gebilde dar. Die Veranderung des Lexikons Jugendlicher
folgt den gangigen Wortbildungsmustern des Deutschen. Durch diese regelhaften Bildungen kénnen auf
einfache Weise bestehende Worter neu gebildet oder modifiziert werden. Wie auch in anderen Spielar-
ten der Sprache sind Komposition, Derivation und Modifikation die produktive Basis fir die Wortform-

und Wortstammbildung Jugendlicher.

Komposition: Das sicherlich produktivste Verfahren der jugendlichen Wortbildung ist die Komposition.
Zu den Komposita zahlt man Wortbildungen, die aus verschiedenen schon vorhandenen Wértern zusam-
mengesetzt wurden. Jugendliche verwenden dabei speziell Lexeme, die als umgangssprachlich, salopp,
derb oder vulgar markiert sind. Die Bestandteile der Komposita sind stets expressiv, entweder wertend
oder intensivierend. Sie werden haufig verwendet, um Personengruppen (z.B. Gangsterschlampen) oder
Orte (z.B. Chillwiese) zu beschreiben, um Abstrakta (z.B. Emo-Szene) oder UbermaR (z.B. tibergeil)
auszudricken und fur evaluative Vulgarausdriicke (z.B. Scheil3typ). Oftmals handelt es sich um gruppen-
spezifische Lexeme, die die speziellen Interessen oder die Kultur einer bestimmten Gruppe widerspie-

geln (vgl. Baradaranossadat 2011: 36-37).

Derivation bezeichnet die Veranderung eines Basiswortes durch Affixe. Hier &ndert sich nicht allein die
Bedeutung, es findet ein Wortartenwechsel statt. Suffixe wie -mafig oder -ig werden an Worter ange-
hangt, um auszudriicken, wie etwas oder jemand ist. hammer-maRig, chill-ig (Pauli 2011: 37). Auch die
Suffixe -i oder -0 erweisen sich in jugendlichen Sprechweisen als gruppenubergreifend produktiv (Nowo-
ttnick 1989: 77) (z.B.: softi, logo). Eine Sonderform der Derivation ist die Ableitung ohne morphologische
Markierung: Dies ist beispielsweise der Fall, wenn Substantive als Adjektive verwendet werden: Sie ist
spitze/klasse/hammer. Hyperbolisierte Entziickungs- und Verdammungsworter kénnen mit Hilfe doppel-
ter oder mehrfacher Pradikation noch verstarkt werden. Dabei wirken Hyperbolisierungen vergréf3ernd,
gleichzeitig aber auch vergrobernd. Zu ihnen z&hlen auch: un-heimlich, irre, wahnsinnig, geil, saugeil,
affengeil, ultra etc. (Raciene 2002: 18-19).
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Modifikation: Hier wird ein Basislexem vor allem durch Préafixe semantisch verandert. Die Wortart bleibt
dabei erhalten. Charakteristische Beispiele zeigen sich bei Waortern, die mit dem Préfix rum- (= nicht ziel-
gerichtet handeln, z. B. rum-eiern, rum-labemn) modifiziert wurden. Préafixe wie an-, ab-, rum-, oder rein-
kénnen von den Jugendlichen theoretisch jedem Verb vorangestellt werden (an-kacken, an-labern etc.).
Eine Besonderheit stellen die Intensivpréfixe (z.B.: super-, ultra-, mega-, affen-) dar. Sie gelten in der Re-
gel als gebundene Morpheme. Abgesehen von wenigen Ausnahmen (wie z.B. mega- und super-, die
auch als freie Morpheme auftreten), kommen sie nur in Kombination mit anderen Wortteilen vor. Durch
ihren Einsatz wird das Basiswort intensiviert. Es erhélt eine zusétzliche Wertung: Das war megageil/af-
fenstark/ultrasoft usw. Diese Intensivierung geht haufig mit einer Bedeutungsverschiebung oder -erweite-
rung einher, die man am Beispiel der Adjektive in manchen Féllen als kiinstlichen Elativ bezeichnen
kénnte (geil, geiler, am geilsten, megageil).

4.1.3 Kurzwortbildung

Apokope: Die Tendenz zur Kurzwortbildung ist in allen Jugendgruppen verbreitet. Die Apokope ist die
formal einfachste Variante. Don wird le-diglich das Wortende gekiirzt: Geschi (Geschichte), Disko (Dis-
kothek). Besonders haufig findet diese Variante Verwendung, um Spitznamen zu generieren. So wird
aus der karibischen Pop-Séngerin Rihanna RL Diese Praxis ist vor allem im Umgang mit Namen verbrei-
tet: Unter engen Freun-den werden Kurznamen kreiert. Pauli (2011: 38) pladiert dafiir, diese Na-mens-
kirzungen als Spiegelung sozialer Nahe zu werten, da sie oftmals mit Verniedlichungen einhergehen,

die Intimitat ausdriicken.

Akronym: Kurzwdrter, die sich aus den Anfangsbuchstaben anderer Wérter zusammensetzen, bezeich-
net man als Akronyme. Populéar geworden sind sie vor allem durch die sprachékonomischen Zige der
Chat- und SMS-I<Kommunikation oder auch durch die Rezeption in der Musikbranche. Erinnert sei an
die Fantastischen 4 mit dem Hit «Mfg - Mit freundlichen Grif3en», der eben jene Tendenz zur Kurzwort-
bildung nicht nur in jugendkulturellen Peergroups spiegelt.

Uber diese echten Akronyme — wie hdl (hab dich lieb), lol (laughing out loud), pP (persénliches Pech) —
hinaus existieren auch Silbenwdrter wie bimo (bis morgen) oder auch sogenanntes «Leet-Speak» (be-
stehend aus alphanumerischen Zeichen und Ziffern), z.B. wlk!p3d!4 fur Wikipedia (graphematische
Né&he). Andere Stilmittel betreffen die Rebusschreibung, die mit phonetischer Nahe arbeitet (z. B. Gute
N8 fur Gute Nacht) (vgl. Runkehl/Schlobinski/Siever 1998 und auch Déring 2002). Oftmals bleiben diese
akronymischen Verwendungsweisen jedoch auf die geschriebene Miindlichkeit (vor allem in der mobilen
Kommunikation) beschrankt.

4.2 Semantische Verschiebungen

Inhaltsseite: Woérter haben immer eine regelhafte (morphologisch/syntaktische und auch phonolo-
gisch/graphematische) Form, die willkirlich aber konventionell an die Inhaltsseite gebunden ist ( vgl.

Klein 2013: 22). Die Semantik als Teildisziplin der Linguistik beschreibt eben jene Inhaltsseite.

Bedeutungsveranderung: Ein charakteristisches Merkmal der deutschen Jugendsprache ist die Bedeu-
tungsveranderung. Jugendliche driicken sich oftmals bildlich aus, nutzen die potenzielle Mehrdeutigkeit,
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deuten bestehende Wérter um oder geben haufig verwendeten Ausdriicken variable Inhalte (Raciene
2002: 18).

Metaphorisierung und Metonymisierung: Lexemen der Sprache kénnen durch Metaphorisierungs-
oder Metonymisierungsprozesse (teils mit morphologischen Veranderungen) neue Inhalte zugewiesen
werden. So bedeutet abreihern ,’sich Ubergeben’ (Metapher; die Bewegung des Reihers beim Fische
fangen &hnelt der Bewegung beim Erbrechen) und ein Grufti' ist eine alte Person oder ein Mitglied der
Gothic-Szene (Metonymie). Wie schnelllebig auch diese semantischen Verschiebungen und Erweiterun-
gen sind, zeigt sich am Beispiel des Verbs ab-papsten deutlich: Den meisten Jugendlichen war Papst
Johannes Paul Il. — und dessen Routinehandlung nach dem Ausstieg aus dem Flugzeug den Boden zu
kiissen — in den 1990er Jahren bekannt. Die fir manche eigentimlich erscheinende Dankesgeste wurde
in unterschiedlichen Jugendgruppen aufgegriffen und metaphorisch als Begriff fir ‘auf die Fresse pa-
cken’ oder ‘sich Uibergeben’ verwendet. Heute kennt dieses Verb kaum noch ein Jugendlicher. Ereig-
nisse, die medial stark verbreitet wurden, schlagen sich im Lexikon der Jugendlichen dennoch nieder.
Vor kurzem war das guttenbergen (abschreiben) in adoleszenten und postadoleszenten Peergroups

gruppenubergreifend als Terminus popular.

Bedeutungsvariation: Zusatzlich greifen Jugendliche auf die Mdglichkeit der Bedeutungsverschiebun-
gen (semantische Variationen) zuriick: Bonsai bezeichnet einen kleingewachsenen Jungen oder Melone
wird zum Synonym fur Kopf. Grundlegende Merkmale fiir Jugendsprache sind ebenso Bedeutungserwei-
terungen (semantische Additionen) wie fett und porno (super, sehr gut, schén) oder Bedeutungsveren-
gungen (tricky als durchtrieben, trickreiche Person). Auch Desemantisierungen sind ein Phanomen der
Jugendsprache. So kommt beispielsweise geil urspringlich aus dem mittelhochdeutschen und bedeutet
so viel wie ‘von wilder Kraft’, ‘mutwillig’, ‘Uppig’, ‘lustig’, ‘frohlich’, ‘begierig’. Jugendsprachlich bedeutet es

schon, Anfang des 20. Jahrhundert galt es noch als ‘sexuell aktiv’ (Pauli 2011: 34).

Lexikalisch/semantische Neuerungen sind unter anderem fir den teils kryptisch anmutenden Charak-
ter von Jugendsprache charakteristisch. Aus okkasionellen Ad-hoc-Bildungen entstehen Neologismen
wie Partyparasit (uneingeladener Partygast) oder Cellulitezentrum (Schwimmbad). Neologismen in der
Jugendsprache wurden besonders von Hilke Elsen (2002) beschrieben. Ob diese Neologismen tatséach-
lich ihren Ursprung inJugendgruppen haben, bleibt jedoch oftmals fraglich.

4.3 Syntax und Routinekonstruktionen

Waéhrend zuvor von den wortinternen Regeln gesprochen wurde, soll nun der Blick auf die wortexternen
Regeln gerichtet werden, namlich auf die Frage, wie mehrere Worter zu einem Satzglied oder Satzteil
verbunden werden.

Gesprochene Sprache: Allen Jugendsprachen ist gemein, dass sprechsyntaktische Merkmale wie Aus-
klammerungen, Ellipsen, Drehsétze, Parenthesen etc. prominent vertreten sind. Dies ist zunachst nicht
verwunderlich, da die genannten Phanomene ganz allgemeine Merkmale der gesprochenen Sprache
darstellen (vgl. u. a. Schwitalla 2008; Bahlo/Klein 2017).

Partikeln und Hecken: Der geh&ufte Einsatz von Partikeln scheint jedoch — geht man von der Uberzeu-
gung der Presse aus — jugendcharakteristisch zu sein. Besonders Heckenausdriicke, Dehnungs- oder
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Abtdnungspartikeln (irgendwie, oder so, so etc.) wurden zu Beginn der modernen Jugendsprachfor-
schung als Anzeichen von Unsicherheit diskutiert (Nowottnick 1989: 79). Durch gesprachsanalytische
Untersuchungen konnte spater gezeigt werden, dass sich Jugendliche durch die Verwendung von He-
ckenausdriicken, floskelhaften Gesprachsphrasen und stereotypen Spriichen einen erweiterten Hand-
lungsspielraum im Gespréch einfAumen, deren Einsatz auch syntaktisch begrindbar ist (Bachofer 2003:
63). Partikeln gehoren zu den unveranderlichen Wortarten der Sprache. Sie kbnnen ganz unterschiedli-
che Aufgaben wahrnehmen. So ténen sie als Modalpartikeln den Duktus einer Aussage ab, kaschieren

in Form von sprachlichen Hecken die Aussage und strukturieren das Gesagte.

Die Partikel ey: Ein haufig diskutiertes Beispiel stellt die Partikel ey dar. Die Gebrauchsintensitat des
«Fullwortes» lasst es zu einem signifikanten jugendsprachlichen Merkmal werden. Ey kann in Hinblick
auf kommunikative Aufgaben und syntaktische Gestaltungen gesprochener AuRerungen verschiedene
Funktionen erfiillen. Zunéachst einmal kann sie rechtsperipher als Verstarker eingesetzt werden (Und
dann zeigen wir dem mal wo der Hammer hangt, ey!). Als interjektionaler Attentiongetter (Ey, du Penner)
dient sie linksperipher der emotionalen Farbung der Anrede und hilft etwa das Rederecht zu erhalten
(Ey, darf ich mal was sagen).

Als Gesprachspartikel finalisiert sie haufig den Redebeitrag und tUbergibt das Rederecht. Die Partikel ey
kommt oftmals in expressiven Sprechhandlungen vor, da sie syntaktisch «einfach» gebildet werden kon-
nen (z. B. Boa ey! Echt ey!). Sprecher/innen bringen damit ein subjektives Erlebnis, eine Meinung oder
eine Bewertung zum Ausdruck (voll scheil3e, ey!) (Schlobinski/Kohl/Ludewigt 1993: 136). Aber auch in
kommunikativen Sprechweisen wird die Partikel ey verwendet. Durch ihren Einsatz gelingt es, die Rede
zu organisieren, Gesprachsabfolgen zu regulieren und Gesprachsrollen zu verteilen (z.B.: Und dann
noch in der Schule ... ey, was heute wieder alles schief gegangen is, das glaubst du nicht!). Die Spre-
cher/innen ziehen dariiber hinaus auch die Aufmerksamkeit der Zuhérer/innen auf sich. Die Partikel
Ubernimmt somit die Aufgabe eines syntaktischen Bindeglieds, das polyfunktional-pragmatische Funktio-
nen (u. a. Aufrechterhaltung des Rederechts) erfillt. Eine ausfiihrliche qualitative und auch quantitative
Untersuchung findet sich in Schlobinski/ Kohl/Ludewigt (1993).

Ein weiteres formales Merkmal sind aufféllige, floskelhafte Phrasen. Wiederkeh-
rende und prominent vertretene Gesprachsphrasen haben dazu gefuhrt, dass Jugendsprache gern mit
einer «Sprichekultur» in Verbindung gebracht wurde. Dabei speisen sich die Routineformeln oftmals aus
standard- oder umgangssprachlichen Mustern. Bestimmte syntaktische Grundmuster sind offensichtlich
besonders produktiv. So wird z.B. Mach den Mund zu in Mach den Kopp zu abgewandelt. Die syntakti-
sche Struktur wird beibehalten, es werden lediglich einzelne Bestandteile ausgetauscht.

Ein anderes bekanntes Strukturmuster der Jugendsprache, das auch in der Umgangssprache verwendet
wird, ist: Du bist/hast wohl/ ..., das stellvertretend fur Du spinnst steht. Um die Formel zu fiillen, werden
sowohl Metaphern (Du hast wohl'n Knall.) als auch wertnegative Adjektive (Du bist wohl total bescheu-
ert.) verwendet. Diese Routineformeln sind bereits heute in die Umgangssprache Uibergegangen. Dies
liegt daran, dass solche Realisierungen schnell veralten. Das Verfahren, vorhandene etablierte Muster
zu variieren, indem Metaphern aus unterschiedlichen Bereichen eingebaut werden, bleibt jedoch weiter-
hin produktiv (Baradaranossadat 2011: SO).

14/39



PHBern

Piadagogische Hochschule

Die Routineformel ich schwore: Ein aktuelles — im Gegensatz dazu jugendspezifisches — Muster ist die
Routineformel ich schwore: In verschiedenen Spielarten der Sprache kann man feststellen, dass ein
Schwur geleistet oder abgelegt werden kann und damit etwas versichert oder gelobt wird. Dies kann be-
kraftigt werden, indem eine Eidesformel (etwa: so wahr mir Gott helfe) hinzugefigt wird. Durch das
Schworen kann weiterhin eine bestimmte Ansicht oder Uberzeugung bekréaftigend dargestellt werden (ich
konnte schworen, ich habe dir das gesagt). Durch das Schworen beteuert oder versichert man etwas
auch nachdriicklich (ich schwore, dass ich davon nichts gewusst habe). Wenn jemand auf die neueste
Faltencreme schwort, dann ist dies als Ausdruck des absoluten Vertrauens zu dem genannten Produkt
zu verstehen (vgl. Duden 2005).

Im gesprochenen «Jugend-Deutsch» — und auch in einigen Fanzines und Gastebuchermn, in denen wir es
mit medialer Schriftlichkeit und konzeptioneller Miindlichkeit (Koch/Oesterreicher 1985, 1994) zu tun ha-
ben — erscheinen jedoch ich-schwore-Konstruktionen, die sich in formaler und auch funktionaler Hinsicht
von den herkbmmlichen unterscheiden. Sie stehen syntaktisch gesehen an den peripheren Randern und

erfillen teilweise diskursorganisatorische Funktionen.
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Beispiel: Anrufbeantworter in einem Skypechat

Unser Beispiel stammt aus dem Anrufbeantworterteil des Jugendsprache-im-Langsschnitt-Korpus
(JuSpiL). SP1 (Sprecher 1) ruft iber den Videotelefonieanbieter ‘Skype’ einen Freund an. Der Anrufbe-
antworter nimmt das Gesprach entgegen. SP1 hofft auf einen baldigen Rickruf (melde dich mal bei
mir), er bekraftigt diesen Wunsch mit mach das mal und beendetden Anruf mit der Routineformel hau

rein. .

001 sp1 W cee, L :

o tehsschuor die MELde dich mal Bei o

002 iokis R Wiry
ch=schwayr - :
L€ h SCNWOYr d])o ld[i {_/\ 3 ‘fi“xQ‘L‘hvyO ~ a .
das ESERWOL . (=) man MACH

003 =1 ;

003 mal- (1.0) hay rein;

Auffallig mégen Phanomene wie das Fehlen einer Begrif3ung oder die Verabschiedung (hau rein) sein.
Auch ethnolektale Bestandteile (abo, lan) kommen vor. Zudem folgt dem zweiten und dem dritten ich
schwor kein direktes Objekt (Ich schwore dir ewige Treue) oder ein durch den Subjunktor dass eingelei-
teter Komplementsatz. Ein Matrixsatz mit uneingeleitetem Nebensatz (wie z.B. Ich schwore, er war
nicht bei mir) liegt ebenfalls nicht vor. Auch eine Praposition wie in Ich schwore auf die neue Falten-
creme existiert in diesen Beispielen nicht. Die aul3ergewdhnliche Verwendung von ich schwdre deutet
darauf hin, dass Funktionen erfiillt werden, die das regulare ich schwore nicht vorsieht. Genauere Un-
tersuchungen dieses Phdnomens zeigen, dass ich schwore dufRerungsinitial teilweise eine semantische
Verblassung erféhrt. Die ich-schwore-Konstruktion zeigt dann verschiedene metapragmatische Eigen-
schaften, die teils reaktiv, teils projizierend den Diskurs organisieren, indem sie bekraftigend und besté-
tigend Stellung zu AuBerungen nehmen und Gemiitszustande, die sich auf vorangegangene oder Fol-
gesyntagmen beziehen, kommunizieren.

Die syntaktische Links- bzw. Rechtsversetzung der Routineformel geht einher mit einer semantischen
Verblassung des urspriinglichen Gehalts. Die Formel bleibt auf die 1. Person Singular beschrankt, es
erfolgt also eine grammatische Reduktion des Formenspektrums. Mit dieser Einengung erfolgt aber
gleichzeitig eine metapragmatische Neuorientierung. Vorverweisend kann die ich-schwdre-Konstruktion
nun diskursorganisierend die Einstellung von Sprechern zu einer Sache bekunden. Die Konstruktion
‘farbt’ das Gesagte oder das Kommende emotional ahnlich einer Interjektion: Durch die verschiedenen
Intonationsméglichkeiten von ich schwdre kénnen Emotionen bereits &ul3erungsinitial als Signal fiir den

Horer bekréaftigt werden. Gleichzeitig kann riickverweisend auf bereitserfolgte Gesprachsschritte Bezug

genommen werden.

Kollokationen: Phraseologismen und Routineformeln kénnen jugendspezifisch sein. Gewohnheitsma-
Rige Wortverbindungen (sog. Kollokationen) zeigen wiederkehrend verwendete syntaktische und mor-
phologische Strukturen. Produktiv sind die Verbindungen aus Nomen und Adjektiven (z.B. korrekter
Preis, krasser Typ, geile Sau) aber auch Verbindungen aus Nomen und Verben, die oftmals reihenbil-
dend sind (z. B. die Uni schmeif3en (abbrechen), eine Party schmeil3en (veranstalten), Pillen schmeil3en

(Drogen einnehmen).
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Phrasolexeme - satzgliedfahige lexikalische Einheiten, die keinen vollstandigen Redebeitrag leisten
kénnen — sind eine Sonderform. In jugendlichen Spielarten der Sprache werden diese nach Wotjak

(1992) auf vier verschiedenen Ebenen modifiziert:

Expansion: Die Komponenten werden durch Attribute erweitert (z. B. die sau raus lassen — die
megasau raus lassen).

Reduktion: Bestimmte Komponenten werden eingespart (z. B. Du kannst mich mal am Arsch
lecken —leck mich).

Modifizierung: Die Komponenten werden syntaktisch oder morphologisch verandert (z.B. jmdn.
den Arsch aufreif3en — sich den Arsch aufreiRen — hast du den Arsch offen?).

Lexikalische Substitution: Die Komponenten werden wendungsintern ersetzt (z.B. auf die

Neroen gehen — auf den Keks gehen).

Androutsopoulos (1998) weist darauf hin, dass sich jugendsprachliche Phraseolexeme hinsichtlich ihrer
Regelhaftigkeit offenbar nicht sonderlich von der Umgangssprache unterscheiden. Abweichungen sieht
er vor allem auf inhaltlicher Ebene. Jugendspezifische Phraseolexeme werden vor allem aus den Berei-
chen der Gefiihle und Einstellungen, der sozialen Orientierung und der intensivierenden Ausdruckswei-
sen (die oftmals einem vulgaren Register entstammen) gebildet.

4.4 Gruppenibergreifende Diskursphdnomene

Jugendliche Sprechweisen sind immer von der spezielien kleingruppenspezifischen Struktur und der Si-
tuation gepréagt. Es existieren allerdings auch Merkmale, die gruppenubergreifend auftreten. Anhand eini-
ger Beispiele wollen wir dies verdeutlichen.

Stilbasteleien: Jugendliche scheinen eine Vorliebe fiir das Spiel mit verbalen und nonverbalen Kommu-
nikationsmitteln zu haben. Stilbasteleien stellen fiir Jugendliche eine Mdglichkeit dar, unterschiedliche
kulturelle Ressourcen in neuen Kontexten zu verwenden. Sie werden in der Literatur auch als ‘Bricolage’
oder ‘Sampling’ bezeichnet. Gemeint ist eine verfremdete Zitation aus den Medien oder anderen Geber-
bereichen bzw. eine Dekontextualisierung standardsprachlicher Begriffe mit anschlielender Rekontextu-
alisierung im aktuellen Diskurs, der hdufig durch die Medien angeregt wird . Das Konzept der Verwen-
dung verschiedener Quellen (‘Ressourcenverwendung’) au3erhalb ihres Bestimmungszwecks erweckt
fur AuBenstehende den Anschein einer Kodierung. Stilbasteleien betreffen jedoch nicht nur den sprachli-
chen Bereich. Wenn sich Punks Sicherheitsnadeln durch die Ohren stecken oder Rapper ihren sozialen
Aufstieg durch massive Goldketten hervorheben, wird ebenfalls von Bricolage gesprochen.

Kommunikative Gattungen/Ethnokategorien: Zu den gruppenibergreifenden Mustern von Jugend-
sprache gehoren auch kommunikative Gattungen, die oftmals genderspezifische Auspragungen haben.
Formal auffallend sind vor allem die ‘Aller aller beste Freundin-Postings’ (AABFPostings) junger Mad-
chen, die sich in sozialen Netzwerken durch Giberschwéngliche Eintrage auf der Pinwand der Freundin
oder durch kreativ gestaltete Bilder auszeichnen (vgl. Voigt 2015). In der (Teil-)Offentlichkeit des Inter-
nets kann man diese Postings als Solidarisierungs- und Intimitatsbekundungen wahrnehmen, die freund-
schaftsstéarkend sind. Zu den kommunikativen diskursiven Praktiken, die genderspezifische Auspragun-
gen haben, gehdrt auch die Kategorie ‘Dissen’, die eher Jungen zugeschrieben wird (vgl.
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Deppermann/Schmidt 2001). Im spielerischen Modus wird liber unterschiedliche Methoden versucht, den
Ehrverlust eines anderen zu bewirken.
Diese Beispiele zeigen, was allen Jugendgruppen und ihren Mitgliedern gemein ist:

Das Bestreben nach Solidaritat und Distinktion zu anderen,

das Bestreben, den eigenen Status aufrechtzuerhalten/zu verbessern

und

dabei mdglichst Spald zu haben.

Das gemeinsame Ziel dieser drei Punkte kann als Konstituierung sozialer Identitat grob umrissen wer-
den.

Erzahlen von Geschichten: Deutlich wird dies auch im Erz&hlen von Geschichten. Obwohl es sich bei
dieser kreativ-kommunikativen Ausgestaltung von Erlebtem im Rahmen jugendlicher Gemeinschaft si-
cherlich nicht um ein Primat der Jugend handelt, verorten sich Erzahlungen besonders héaufig in der ju-
gendlichen Gemeinschaft — Erzahlen bendtigt das Gegenuber, Alltagserzahlungen entstehen im aktiven
sozialen Miteinander (Quasthoff 2001) und bieten mannigfaltige Moglichkeiten zur sprachlichen Ausge-
staltung, zur-reflektierenden Bewertung von Ereignissen und zur Positionierung des Erzahlers wie des
Gegenlbers (vgl. Branner2005).

Im Erz&hlen manifestieren sich ldentitdtskonzepte und -facetten (Bamberg 1997; Ludus-Hoene/Depper-
mann 2004), die gerade in der Phase der Adoleszenz von enormer Bedeutung sind (Schmidt 2004). Ver-
sierte Erzéhler/innen werden teilweise via Fremdwahl explizit aufgefordert, eine bestimmte ‘Story’ zu er-
zahlen. Das Erzéhlen einer ‘krassen Geschichte’ unterliegt somit einer bestimmten gruppendynamischen
und prestigesteigernden Funktion. So beinhalten die Wahl des Erzahlers, die Wahl des Themas, des Or-
tes, der Zeit sowie der an der Geschichte beteiligten Personen bereits Positionierungsaktivitaten — vor
allem gelingt dies aber tUber das verwendete Vokabular und insbesondere iber den Modus, in welchem
die Alltagserzahlungen prasentiert werden.

Durch Positionierungsaktivitaten gelingt es den Jugendlichen, identitatsbildende Praktiken in Alltagser-
zahlungen als multimodale ‘Performanzen’ (vgl. Wulfr 2001) aufzufiihren. Solche Praktiken sind nach Le
Page/Tabouret-Keller (1985: 215) »Acts of Identity«: Jedes Individuum richtet sein Verhalten systemisch
nach den Werten der Gruppe aus, mit denen es identifiziert werden mdchte. Pausen, Stimmqualitat und
die Lautstérke {auch ‘szenisches Prasens’; Quasthoff 1980) schaffen dabei einen unmittelbaren Zugang
zur erzahlten Erlebniswelt der Jugendlichen. Dabei kommen spezielle rhythmische Muster zum Einsatz,
die eine Narration als spannende und effektgeladene Aufflihrung inszenieren (zu allgemeinen prosodi-
schen Aspekten in juventulektalen Stilen vgl. Kern 2008).

Zu fragen bleibt, ob solche Spezifika idiosynkratisch sind, welche Funktion (pragmatisch, soziologisch,
identitatsstiftend, gruppendynamisch) sie erfullen oder woher genau diese Muster stammen und wie sie
erworben werden. Konversationsanalytisch gut zu rekonstruieren ist, dass diese speziellen konversatio-
nellen Praktiken gruppendynamische Prozesse aktivieren, das Prestige von Erzéhlern ‘krasser’ Ge-
schichten steigern und auch dass sie meinungsbildend und bestéatigend eingesetzt werden. Weniger ein-

fach zu beantworten ist die Frage nach dem Erwerb solcher Gebrauchsmuster: Eine Nahe zu medialen
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Praktiken (HipHop, Rap, medial vermittelte Jugendsprache etc.) ist nicht von der Hand zu weisen,
ebenso wenig wie die Ubernahme bestimmter Muster (phonetisch, prosodisch, lexikalisch, syntaktisch;
dazu allgemein Dittmar/Bahlo 2008: 264-265) aus z.T. ethnolektalen Kontexten wie Schule, Freun-
des-kreis oder flichtige (Alltags-)Rezeption etc. [...]

4.5 Funktionen von Jugendsprache

Die Funktion von Jugendsprache sieht die Jugendsprachforschung allgemein in:
Der Bekundung von Solidaritéat zur eigenen Gruppe: Damit gehe einher, dass Distanz bzw.
Distinktion zu anderen (Alters-)Gruppen aufgebaut wird. Nicht immer sind diese Solidaritats-
bzw. Distinktionsbekundungen intendiert. Sie ergeben sich teilweise rein zufallig im Gespréach.
Der Ausbildung der eigenen Identitat kommt in der Jugendphase eine grof3e Bedeutung zu.
Durch das eigene Positionieren bauen Jugendliche ihren Status (bzw. das eigene positive
‘Face’) auf. Der Abgleich von Normen und Werten gewinnt zunehmend an individuellem und
gruppenspezifischem Raum. So wird durch sprachliche Positionierungen beispielsweise die ei-
gene sexuelle Identitat erarbeitet und auch nach auf3en getragen.
Spald und ‘Lifestyle’ werden durch Jugendsprache ausgedriickt. Dazu gehért auch die Spiege-
lung positiv bewerteter Lebensstile, die milieuspezifische Variationen aufweisen kénnen. Dabei
amdisieren sich Jugendliche jedoch nicht erschépfend. Sie geben viel mehr den Schutz der Er-
wachsenenwelt durch die Eltern auf. Sie suchen sich eigene Hobbys und pflegen selbststandig
den Freundeskreis.
Die Elaboration des Sprachgebrauchs wird vorangetrieben. Durch das Spielen mit Sprache
entwickelt sich das Sprechen Jugendlicher hin zur kompetenten Verwendung von Sprache. Zu
dieser Elaboration gehdren auch das Wissen und kompetente Verwenden von Alltagsgattungen
oder das Einsetzen von metasprachlichen Zeichen.
Die wohl trivialste - aber zugleich wohl wichtigste - Funktion betrifft den Austausch von Infor-
mationen auf Augenhoéhe. Jugendsprache dient ganz einfach der Kommunikation von Jugendli-

chen mit- und untereinander.

Diese Sicht auf jugendsprachliche Funktionen ist stark an den Formen orientiert. Eine theoretisch-prag-
matische Funktionsbeschreibung lie3e sich ebenfalls anfihren:

Ausdrucksfunktion/Darstellungsfunktion: Wir gehen davon aus, dass Sprecher/innen durch die Ver-
wendung von Jugendsprache, ‘bewusst oder unbewusst’, Aussagen uber ihre soziale Stellung in der Ge-
sellschaft treffen. Demzufolge ist es nicht méglich, mit jemandem zu kommunizieren, ohne durch seine
AuRerung auch etwas tiber sich selbst zu offen-baren. Jugendsprache bringt als ‘We-Code’ in jugendli-
chen Peergroups das Gemeinsame hervor. Dies impliziert also eine sozialsymbolische Funktion. Im Kon-
zept der ‘Social Markers’ wird zwischen markierten und unmarkierten Formen des Sprechens unterschie-
den.

Wird Jugendsprache kontextangemessen genutzt, handelt es sich um eine unmarkierte Art des Spre-
chens. Die Verwendung von Jugendsprache in Outgroup-Konstellationen des Intergenerationendialogs

19/39



PHBern

Piadagogische Hochschule

ist demnach als eine markierte Art des Sprechens anzusehen und impliziert sozial-symbolisches Han-
deln, da hierbei die Ausdrucksfunktion stets eine we-sentliche Rolle spielt. Durch die Wahl bestimmter
expressiver Markierungen von Sprachhandlungen kdnnen beispielsweise gezielt Abgrenzungs- oder
aber auch Anndherungsbemiihungen vollzogen werden. AuRerdem werden Peergroups durch die be-
stimmte Art des Kommunizierens von Aul3enstehenden als Gruppe identifiziert, da die Marker sowohl als
markierte als auch unmarkierte Formen registriert werden.

Diese sogenannten Sprachmarkei- «[ ... ] sind v. a. auf der lexikalischen Ebene von Bedeutung, treten
relativ isoliert auf und verweisen, allgemein gesprochen, auf den Status ‘Jugendlichkeit’. Durch ihre ex-
pressive Markierung sind sie aul3erdem fir die Beziehungsebene des interaktiven Miteinanders [rele-
vant]» (Augenstein 1998: 21).

Ein regelmafiiger Gebrauch solcher sozialen Marker kann zur Entwicklung eines Sprechstils beitragen,
der wiederum zu einer gruppeninternen sowie -externen ldentifikation mit der jeweiligen Gruppe fiihren
kann. Janet Spreckels (2006) macht dies an den Kategorisierungen anderer Gruppen deutlich, die durch
ihre Probandinnen als Schlampen, Tussis, Gangster, Gruftis etc. bezeichnet werden.

Der Intergenerationendialog ist u. a. dadurch gekennzeichnet, dass Jugendliche und Erwachsene in be-
stimmten Rollenverteilungen zueinanderstehen, die im Verlauf des Lebens variieren kénnen und somit
einen dynamischen Prozess darstellen.

Erganzend lasst sich sagen, dass die Ausdrucksfunktion von Jugendsprache neben individuellen Stim-
mungen, wie beispielsweise Wut oder Freude, auch die regionale und die soziale Herkunft der Spre-
chenden als Gruppenmitglieder verdeutlichen kann. Zudem kénnen jugendsprachliche AuRerungen in
bestimmten Kontexten-als angemessen oder unangemessen betrachtet sowie als markiert oder nicht
markiert interpretiert werden. Dartiber hinaus lassen sich Sprecher durch die Ausdrucksfunktion von Ju-
gendsprache einer Gro3gruppe von Jugendlichen im Makrobereich der gesellschaftlichen Gruppen, ei-
ner bestimmten Jugendszene bzw. jugendlichen Peergroup zuordnen, da sie Uber ihren Sprachgebrauch

(auf) eine bestimmte Gruppe referieren/sie vertreten/darstellen.
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Beispiel:
Transkript: Small-Talk unter Jungen

0077 ‘Unb: ((kreischend)) (unverstandlich) (schrulle;)
0078 { (Lachen von mehreren Personen))

0079 T3 ls: (=) ({gepresst)) T:Imo;

10080 (1.0)

0081 [Devi | (LUStisch n;)

0082 ' (--) BRI:NG dich um;

0083 i (=) gEh von mein (.) EIern (.) weg-

0084 iJus: hahahaha;

0085 (~) ((lachend)) vor_allem KNEIFT der schon;
:0086 i(3.6) ((Lachen von mehreren Personen))

0087 Unb:  ((Schreien) (0.7))

0088 i ({hohes Kreischen) (0.9))

{0089 Jus: ich SCHREIe?

0090 Dev: iich BRECH/ dir den Arm und dein genlIck

‘zuSAMMen,

Das Beispiel stammt aus dem Transkriptband Jugendsprache (Bahlo/Fladrich 2016: 3.1) und gibt eine
Szene zum Zeitpunkt der Nachtruhe in einem Zeltlager wieder. Einige Jungen liegen auf ihren Prit-
schen. Es entwickelt sich durch die herumfliegenden Insekten eine Fiktion: Die Jungen befurchten, von
diesen Insekten in der Nacht entjungfert zu werden. Um dieser ‘Gefahr’ vorzubeugen, beschlieRen sie
den identifizierten Anfiihrer — den Ohrenkneifer — zu téten. Die Stimmung ist expressiv, die Lautstéarke
stark erhdht. Der Ohrenkneifer wird zunéchst pejorativ als ‘Schrulle’ (Z. 0077) angeschrien. Devid (Dev)
fordert ihn auf, «von seinen Eiern wegzugehen» (Z. 0083). Die abschlielRenden Brutalismen («ich brech
dir den Arm und dein Genick zusammen») bilden den H6hepunkt der Szene. Gerahmt wird die Se-
guenz von expressivem Lachen und gemeinsamem Schreien.

Der verwendete Wortschatz weist hier auf eine aufgeheizte, intime Grundstimmung hin, die durch die
Fiktion der moglichen Entjungferung immer weiter ausgebaut wird. Der Wortschatz speist sich aus be-
kannten Regionalismen («Schrulle») und umgangssprachlichen Waortern («Eiern») sowie brutalen Flos-
keln, die durch Mehrfachbenennungen von zu brechenden Kérperteilen («Arm und dein Genick») be-
sonders intensiviert werden. Der Abschnitt ist im Bereich des ‘Spald habens’ zu verorten, denn die
Anthropomorphisierungstendenzen erzeugen zu dem Weltwissen der Jugendlichen eine Inkongruenz,
die humorvoll das Geschehen bereichert. Die Innenwelt wird dabei Giber die vulgéare und brutale Spra-
che, das gemeinsame Lachen und Schreien nach auf3en getragen und als ‘Spafd’ markiert.

Jugendliche bedienen sich allgemein gesprochen haufig
an einfallsreichen Bedeutungserweiterungen oder -verschiebungen (so z.B. bei geil, scharf
oder Eiern),
an Neubildungen durch Zusammensetzen (wie in Beziehungskiste),
an Ableitungen (wie prollig oder Sympi) oder
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an ungewohnlichen Reflexierungen (wie sich dréhnen) sowie
an neuartigen Zusammensetzungen (wie etwas draufhaben, an- auf- oder abgeilen) (vgl. Au-
genstein 1998: 51).

So erweisen sich jugendsprachliche AuRerungen bei der Darstellung von Emotionen haufig als hilfreicher
und zutreffender als andere — von Erwachsenen genutzte — Sprechweisen. Weitere Verbalisierungsmog-
lichkeiten von Befindlichkeiten stellen u. a. Spruche Jugendlicher und das Nutzen von Lautwortern dar,

die ein Wir-Gefuhl und somit Nahe im Innenverhaltnis oder Distanz nach auf3en ausdriicken.

Metasprachliche Funktion: Mittels Sprache sagen Jugendliche etwas tiber Sprache und ihre Funktion
aus. Sie projizieren, wie das Folgende zu verstehen bzw. zu deuten ist, oder welche Punktion es erfllt.
So werden zum Beispiel Sprecherwechsel angekiindigt bzw. das Rederecht tibernommen. Dies erfolgt
beispielsweise Uber den Einsatz der Partikel ey. Dariiber hinaus kann durch Steigerung, Abténung oder
Verstarkung einzelner Redeanteile die Bedeutsamkeit der AuRerung durch Heckenausdriicke wie
beispielsweise und so/oder so relativiert sowie durch sprachlich angelegte Verstarkungen wie voll oder
wahnsinnig betont werden.

Die metasprachliche Funktion von Jugendsprache lenkt weiterhin die Aufmerksamkeitsausrichtung der
Gesprachspartner und organisiert somit die Kommunikation. Eine weitere metasprachliche Punktion ist
das Etablieren neuer Textsorten und Modalitaten. In diesem Zusammenhang werden durch das «Borgen
von Stimmen» bestimmte Sprechweisen sozialer Gruppen (z. B. ‘Asoziale’ oder ‘Snobs’) imitiert,

wodurch sich Peergroups gezielt von andersartigen Gruppen distanzieren (vgl. Schmidt 2004).

Die Appellfunktion von Jugendsprache muss aus zwei Blickwinkeln betrachtet werden. Einerseits be-
trifft sie die Ingroup-Sicht und andererseits die Outgroup-Sicht, da jugendsprachliche Verstandigung in
Peergroups und im Intergenerationendialog grundlegend verschieden sind. In Intragruppengesprachen
versuchen Sprecher/innen, durch die Appellfunktion von Jugendsprache Aufmerksamkeit und Anerken-
nung der Gruppenmitglieder zu erlangen und sich auf diese Weise eine Position in der Gruppenhierar-
chie zu erarbeiten. Zu diesem Zweck entwickeln Jugendliche aufmerksamkeitserregende Sprechweisen,
die zur ‘Sprachprofilierung’ beitragen. Dartber hinaus fuihrt ein jugendlicher Ingroup-Ton zu einem stér-
keren Zugehdrigkeitsgefihl. Um Konflikte zu vermeiden und Spannungen herauszunehmen, etablieren
Jugendliche in Peergroups bestimmte Rituale wie beispielsweise das ‘Dissen’ (vgl. Deppermann/
Schmidt 2001), das ‘Blédeln’ oder das ‘Frotzeln’ (Glnthner 1996). Entsprechend dem Konzept einer
‘scherzend-neckenden Freundschaft’ sorgen verbale Provokationen auf einer spielerischen Ebene dafir,
dass Aggressionen abgebaut, Gruppenhierarchien ausgelotet und soziale Umgangsformen, die auch im
Erwachsenenalter auftreten, spielerisch erprobt werden.
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3

Fragen zum Verstehen der Texte:
1.
2.

Ist Jugendsprache wirklich so
Beschreiben Sie die formalen
tion».

Versuchen Sie herauszufinde

rationen waren. Welche Gemeinsamkeiten und Unterschiede finden Sie heraus?

Beschreibung: Die fuinf Jungen Tobias (Tob), Michel (Mcl), Philipp (Phi), Christoph (Cph)
und Roman (Rom) liegen abends in ihrem Zelt. Der Jungbetreuer Simon (Sim, 16 Jahre
alt) macht einen Rundgang, um die Kinder zum Schlafen zu bewegen. Die Jungen (15

Jahre alt) versuchen ihn, mit scherzhaften Beleidigungen zu provozieren, um die Nacht-

ruhe weiter hinauszuzdogern.

besonders? Argumentieren Sie.
Merkmale des folgenden Transkripts «Jungen Provoka-

n, welches Merkmale von Jugendsprache in friiheren Gene-

[ ((immitiert drei Trommelschlédge) (1.18)) i
[<<fliisternd> SCHEIfe,>]

was,

<<fltisternd> steht der hinterm zelt RUM?>
(==~-)

<<rufend> SImon?>

<<zu einem anderen Kind> du bist der

NA:CHSte;
also halt die BAcken.>
(2.42)
Mcl: ["<<rufend> SImon,= |
=du TQY;>
 (1.08)
C8im: watt?
(=)
_Tob: | SImon,=
=du TROLL.
(=) .
Sim: | WER (nennt mich_ hier troll?]
Mcl: _[SImon,=
~du KECK. ]
(1.06) :

§=du GOckel;
(==

.............
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8. Jugendsprache im Unterricht
8.1. Ziele und didaktische Grundlagen

In den vorangehenden Kapiteln wurde u. a. deutlich, dass Jugendsprache in der 6ffentlichen Wahrneh-
mung ein sehr ambivalentes und aus Forschungsperspektive schwer zu fassendes Phdnomen ist. Taugt
sie damit Uberhaupt als Thema fiir den Deutschunterricht?

Einerseits meint man, mit der Jugendsprache eine Thematik im Unterricht aufzugreifen, die sich an der
Lebenswelt der Schilerinnen und Schiler orientiert. Andererseits ist es ja gerade eine charakteristische
Funktion der Jugendsprache, sich von anderen, insbesondere von Erwachsenen abzugrenzen. Soll die
Jugendsprache also ‘nur der Jugend gehdren’? AuR3erdem bleibt zu fragen, mit welchem Lemziel und
Erkenntnisgewinn die ‘eigene Sprache’ im Deutschunterricht thematisiert werden kann und soll. Schlief3-
lich missten ja eigentlich die Schilerinnen und Schuler selbst die Experten sein. [...]

8.1.2 Jugendsprache in den Lehrwerken

Erste Unterrichtsvorschlage zum Thema ‘Jugendsprache’ findet man Ende der 1970er Jahre, vermehrt
dann Mitte der 1980er (Riegel 1979; Brenner 1983; Wendel 1985), allerdings nur im Rahmen von Fach-
zeitschriften oder Sammelbénden. In den zu dieser Zeil verbreiteten Lehrwerken (z. B. Lesen, Darstellen,
Begreifen) sind zwar bereits sprachwissenschatftliche Aspekte enthalten, Jugendsprache allerdings sucht
man dort vergebens. Dies hangt sicherlich damit zusammen, dass sich eine breitere linguistische Ju-
gendsprachforschung erst in den 1980er Jahren etablierte.

Ein erstes Restimee zu den Darstellungen und Thematisierungen aus Sprachbtichern der 1990er Jahre
zieht Baurmann (2003). Er stellt positiv heraus, dass Jugendsprache nun grundsatzlich thematisiert wird
(vornehmlich in Klasse 9) und dass fir die unterrichtliche Behandlung nicht nur einzelne Redewendun-
gen, sondern ganze Texte herangezogen wer-den. Er moniert jedoch, dass es sich bei diesen meist
nicht authentische Jugendsprache, sondern um literarische oder fingierte Texte handele. Zudem wiirde
in eher deduktiver Weise meist eine Merkmalsliste abgearbeitet, die linguistisch nicht haltbar sei (Baur-
mann 2003: 486). Als wenig zielfuhrend bewertet er das oft beobachtete «isolierte Sammeln, Ordnen
und Analysieren von Woértern und Redewendungen» und das Vorgehen, «einzelne Beispieltexte jeweils

in ein anderes Register zu Ubersetzen« (Baurmann 2003: 488).

Kritik an den Schulbiichern: Dieses Ubersetzen kritisiert Baurmann aus didaktischer Sicht als wider-
sprichlich, wenn Jugendliche in »anbiedernder Vereinnahmung« (2003: 491) zwar einerseits zu Exper-
ten fur dieses Thema gemacht wiirden, andererseits aber diese Zuschreibung durch Benotung und Be-
wertung durch die Lehrkraft wieder entzogen wirde.

Seit der Analyse von Baurmann ist weit mehr als ein Jahrzehnt vergangen — geniigend Zeit eigentlich,
um kritische Punkte zu Uberarbeiten. In vielerlei Hinsicht weist jedoch die aktuelle Schulbuchlandschaft
Ahnliches auf. Eine Betrachtung einiger gangiger Schulbiicher, z.B. Deutschbuch (Cornelsen). deutsch

kompetent (Klett) oder auch Praxis Sprache & Literatur (Westerrnann), ergibt folgendes Bild:

Verortung in Lehrwerken: Das Thema Jugendsprache wird nur eher sporadisch aufgenommen, je nach
Schulbuchreihe in anderen Schulstufen (deutsch kompetent in Jahrgang 7, Praxis Sprache & Literatur in
Jahrgang 8, Paul D. in der Sekundarstufe Il), wobei jedoch die Jahrgangsstufe 8 dominiert (was tbrigens
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nicht unbedingt die Curricula reflektiert und im Vergleich zu den 1990er Jahren eine Verschiebung nach
unten bedeutet; vgl. Baurmann 2003). In manchen anderen Reihen sucht man es auch vergebens. Ins-
gesamt geben die Lehrwerke diesem Thema also nicht unbedingt den Stellenwert, den es in den curricu-
laren Vorgaben hat. Zudem dominiert ein deduktives Vergehen, bei dem Definitionen oder Merkmale von
Jugendsprache vorgegeben werden die dann anhand von Textbeispielen abgearbeitet werden sollen.
Folgende Vorgabe findet sich z.B. zu Beginn der Unterrichtseinheit in deutsch kompetent:

Jugendsprache untersuchen

Jugendsprache ist die Bezeichnungg fiir unterschiedliche Sprechweisen von Jugendlichen. Vor
allem wird sie benutzt, um sich von der Welt der Erwachsenen abzugrenzen und um im Freundes-
kreis verstanden zu werden. Worter aus der Umgangssprache erhalten neue Bedeutungen (zum
Beispiel angraben) und sind oft wertend. AuRerdem werden viele englischsprachige Worter (zum
Beispiel chillen) verwendet. Ausdriicke aus der Jugendsprache verandern sich innerhalb sehr kur-
zer Zeit. Jugendsprache kommt vor allem in der gesprochenen Sprache vor, sie existiert nur selten
in geschriebener Sprache. (Deutsch kompetent 7: 169)

Kritik an Definition und Begriff: Kritisch an dieser Definition ist nicht nur das deduktive Vorgehen, bei
dem den Schilerinnen und Schiilern die Mdglichkeil genommen wird, lhr eigenes Wissen einzubringen
und sich selbst eine Vorstellung zu erarbeiten, sondern die sehr oberflachliche, verkiirzte Perspektive auf
ausschliesslich lexikalische Aspekte. Diese Fokussierung und Reduzierung auf die Lexik ist ibrigens im-
mer noch in einzelnen Lehrwerken zu finden (z.B. in deutsch ideen 8), auch wenn mittlerweile durchaus
Funktionen erwahnt werden oder erarbeitet werden sollen (Deutschbuch 8: 137). Immer wieder finden
sich fragwirdige und unwissenschaftliche Pauschalisierungen wie: «Kanak Sprak ist die Sprache von
Jungen und Mannern tirkischer Abstammung» (deutsch ideen 9: 300) oder «Die Jugendsprache veran-
dert sich auch durch den Einfluss der neuen Medien. Sie wird kurz und pointiert in der SMS» (deutsch
ideen 9: 301).

Sicherlich sind in gewissem Umfang didaktische Reduktionen geboten; die obige Definition (auch andere
Lehrwerke bieten hier kaum differenziertere oder angemessenere) kann aber in ihrer Verklrzung nur
allzu leicht zu Missverstandnissen und unangebrachten Vereinfachungen fiihren. Es ist in diesem Zu-
sammenhang zu fragen, ob es sinnvoll ist, ein Thema in Klasse7 zu behandeln, wenn der Preis dafir
eine verfalschende Vereinfachung ist. In héheren Jahrgangen dagegen, wenn das nétige fachliche Wis-

sen und bessere analytische Fahigkeiten zu erwarten sind, wird das Thema kaum noch aufgegriffen.

Forderung nach authentischen Texten: Entsprechend der Forderung von Baurmann fir den sich zwar
tatsachlich meist Texte zur Themenerarbeitung, so dass auf den ersten Blick durchaus die Ebene von
Einzelwértern oder Redewendungen erweitert wurde. Bei den Textbeispielen fur Jugendsprache handelt
es sich aber nach wie vor in erster Linie um literarische Texte oder auch um fingierte Dialoge, die zwar
maoglicherweise authentisch wirken sollen, aber eine wohl eher unfreiwillige Komik entfalten:

Der folgende Dialog wird als Ausschnitt aus einem Chat einer «interaktiven Jugendzeitschrift» angekin-
digt und soll auf «typische Ausdriicke» hin untersucht werden:
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Bettina: Habe mit meinem Freund Schluss gemacht. Sein Blubber-blubber édete mich an, allein dam-
mele ich jedoch nur bléd rum, suche daher labundige Leute zum Ausgehen!

Carsten: Hi, ich bin Carsten und wiirde dich gern in meine Klause einladen. Ich habe den ganzen Tag
rumgemuddelt, freue mich auf etwas Superlustiges mit dir! (deutsch Ideen 9: 297)

Interessant wéare wohl vielmehr zu analysieren, warum es sich hier offensichtlich um ein fiktives oder zu-
mindest verandertes Beispiel handelt (z.B. nicht zeitgemafie Vornamen, korrekte Orthographie, Themen-
wahl, Gbertrieben gehaufte jugendsprachliche Lexik). Der Anforderung, «Sprachgebrauch untersuchen»
(ggf. sogar den eigenen), kann so allerdings nicht entsprochen werden. Wenn dann — wie vielfach ge-
schieht — darauf hingewiesen wird, Jugendsprache komme vor allem in gesprochener Sprache vor (vgl.
Deutsch kompetent 7: 169), als reprasentativer Beispieltext aber ein literarischer Text oder ein schriftli-
cher Diskurs bearbeitet werden soll, impliziert dies eine linguistisch nicht haltbare Vorstellung von ge-
sprochener und geschriebener Sprache.

Auch im Deutschbuch (Klasse 8), wo sich eine umfangreiche Unterrichtseinheit zur Jugendsprache fin-
det, soll ein Text, bei dem es sich angeblich um ein verschriftlichtes Interview handelt, auf seine gespro-
chensprachlichen Eigenschaften hin untersucht werden und der schriftlichen Sprache (die aber nicht na-
her spezifiziert wird) gegenibergestellt werden. Ob auf zwei Buchseiten der Zusammenhang von ge-
sprochener, geschriebener und Jugendsprache linguistisch angemessen bearbeitet werden kann oder
ob nicht eher sachunangemessene Vermischungen und Verwirrungen entstehen, sei dahingestellt.

In einigen Lehrwerken findet sich sogar die Anregung, eigenes Material zu erheben, so in deutsch kom-

petent fir Jahrgang 8; jedoch erst am Ende der Unterrichtseinheit als Differenzierung.

Kritikpunkt Jugendsprache als Fremdsprache: Ein weiterer Kritikpunkt, wie er auch schon bei Baur-
mann erwahnt wird (vgl. auch Balsliemke 2016), ist folgender: In vielen Lehrwerken zeigt sich die Vor-
stellung, bei Jugendsprache handele es sich um eine Art Fremdsprache, die man in Standardsprache
«Ubersetzen» kénne und umgekehrt (vgl. auch deutsch ideen 8: 291). So wird in deutsch kompetent die
Aufgabe gegeben, jugendsprachliche Ausdriicke in «neutrale Ausdriicke mit der gleichen Bedeutung»
(deutsch ideen 8: 169) zu Ubersetzen: eine Aufforderung, die nicht nur grundsétzliche semantische Zu-
sammenhange verkennt, sondern auch die Kontextualisierung von sprachlichen Handlungen ignoriert.
An diesen und anderen Ubungen wird auRerdem deutlich, dass in vielen Lehrwerken die Jugendsprache
als etwas Abweichendes, nicht Normgerechtes betrachtet wird. Sie steht der «normalen» Sprache, dem
Standard gegeniiber. Das zeigt ein traditionelles Verstandnis, welches «allgemein ‘korrektes Sprechen’
in den Vordergrund stellt, ohne den Kontext zu beachten» (Balsliemke 2016: 172).

Einbindung fachwissenschaftlicher Inhalte: Zumindest im Deutschbuch (Klasse 8) werden jedoch
auch Linguisten (vgl. Deutschbuch: 140) oder linguistische Definitionen (Deutschbuch: 129) zitiert. Aller-
dings sollen sich die Achtklassler den Fachtext selbst erschlie3en und daraus z. B. Wortbildungsverfah-
ren entnehmen. Auch hier ist zu fragen, ob es sich dabei um eine altersangemessene Bearbeitung des
Themas handelt.

Eine differenzierte und auch linguistische Zugangsweise bieten lediglich Themenhefte fiir die Oberstufe
(vgl. z.B. Themenheft Zentralabitur: Sprache). Hier finden sich zumindest auch sprachwissenschaftliche
Fachtexte. Sicherlich ist eine Auseinandersetzung mit wissenschaftlichen Texten in diesem
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Zusammenhang grundsatzlich zu begruRen, erdffnet moéglicherweise aber das Dilemma, dass der Text
entweder zu einfach oder zu kurz gehalten ist, um die nétige fachliche Basis und Breite zu bieten, oder
so ausfuhrlich und fachspezifisch, dass er die Schiilerinnen und Schuler tberfordern kénnte. Zumal
diese Texte meist mit der Aufforderung zum selbststandigen Erschlief3en und Erarbeiten versehen sind.
Dariiber hinaus sind selbst in der Oberstufe «Ubersetzungsaufgaben» nicht selten oder prasentieren
sich als lapidare Vorschlage wie: «Diskutieren/Erdrtern Sie die Aussage: ‘Jugendsprache’ - Ausdruck
des Sprach- und Kulturverfalls?» (Themenheft Deutsche Sprache der Gegenwan: 21). Zudem sucht man
auch hier authentische Beispiele von Jugendsprache vergebens.

Kritikpunkte zusammengefasst: Selbst wenn einige Lehrwerke das Thema Jugendsprache ausfiihrlich
behandeln und vor allem fiir die Oberstufe einiges an konstruktivem, didaktisch aufbereitetem Material
bieten, bleiben doch diverse Kritikpunkte bestehen:

Dominant wird das Thema Jugendsprache in Jahrgang 8 behandelt, in hdheren Jahrgangen,

wenn eine differenziertere Auseinandersetzung maoglich ware, jedoch kaum mehr.

Deduktives Vorgehen herrscht in fast allen Aufgaben vor.

Es werden meist reduzierte Definitionen aus lexikalischer Perspektive gegeben.

Nach wie vor wird kein authentisches Material verwendet, sondern vorwiegend literarische oder

fiktive Texte.

Es herrscht die Vorstellung der ‘Ubersetzbarkeit’.

Diese Kritikpunkte sind auch das Ergebnis anderer aktueller Analysen von Deutschlehrwerken sowohl fiir
den muttersprachlichen Gebrauch (vgl. Steffin-Ozliikk 2013), aber auch fiir den Gebrauch im DaF-Unter-
richt (vgl. Wichmann 2013). Ebenso wurde der dort und anderswo immer wieder erhobenen Forderung
nach authentischem Material (Baurmann 2003: 492) keines der Lehrwerke gerecht. Bedacht werden
muss sicherlich, dass von der Konzeption bis zur Verbreitung eines Schulbuchs einige Jahre vergehen,
die es fast unmdoglich machen, aktuelles Material zu bieten. Welche Méglichkeiten aber dennoch beste-
hen, zumindest mit authentischem, aber auch mit aktuellem Material zu arbeiten, soll weiter unten be-
sprochen werden. Bestehen bleibt dabei sicherlich die Herausforderung, dass gerade bei der Arbeit mit
aktuellem Material letztlich die Jugendlichen selbst die Experten sind. Dies erfordert nicht nur einen ver-
anderten Umgang mit dem Unterrichtsmaterial, sondern wohl auch eine veranderte Unterrichtskonzep-

tion.
8.2 Jugendsprache als Thema im Deutschunterricht

[...] Wissen um die Sprache, die sprachliche Entwicklung und die sprachlichen Mdglichkeiten ihrer Schi-
lerinnen und Schiler stellt einen wichtigen als Bestandteil ein wichtiger Bestandteil des Fachwissens von
Lehrkraften dar. Es bildet die Basis fur ihre unterrichtliche (sprachliche) Handlungsféhigkeit (Neuland
2003: 448 bis 449). Der Umstand Komma dass es sich bei diesem fiir die Unterrichtsvorbereitung néti-
gen Fachwissen zum grof3en Teil eben auch um linguistisches Fachwissen handelt, lasst méglicherweise
die eine oder andere Lehrkraft vor der Konzeption einer entsprechenden Unterrichtseinheit zurtickschre-
cken — zumal wenn man sich nicht auf die weiter oben kritisierten fachlich meist mangelhaften Vor-

schlage in den Lehrwerken verlassen mochte.
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Motivationsfrage: dass die Jugendlichen aber Giberhaupt besonders motiviert sind, sich mit Jugendspra-
che, also ,ihrer eigenen Sprache’ im Deutschunterricht auseinanderzusetzen, kann auch nicht vorausge-
setzt werden. In der Fachliteratur verdffentlichte Unterrichtsentwirfe und Vorschlage berichten vielfach
von positiver, ja begeisterter Beteiligung (vgl. Steffin-Ozliik 2013 oder auch Neuland 2003: 450; wobei
aber wohl kaum ein misslungenes Unterrichtskonzept veroffentlicht werden wiirde oder zumindest die
mangelnde Motivation der Schilerinnen und Schiiler nicht erwahnt wiirde). Auf die Voraussetzungen fir
eine konstruktive und motivierende Auseinandersetzung im Unterricht werden wir daher im Folgenden
eingehen.

Sprache und Sprachgebrauch reflektieren: Auch wenn sicherlich die curriculare Vorgabe ,Sprache
und Sprachgebrauch reflektieren’, unter der das Thema Jugendsprache meist bearbeitet werden soll,
eine eher offene Formulierung darstellt, so sollte dies dennoch als wichtige Aufgabe des Deutschunter-
richts wahrgenommen werden. Zudem bieten sich prinzipiell eine ganze Reihe von Ankniipfungspunkten,
Oberthemen oder auch Moglichkeiten fur ein integratives Arbeiten. Die folgenden vertieften Zugange
sind also aus unserer Sicht am besten geeignet, das Thema Jugendsprache im Deutschunterricht aufzu-

greifen, sollen aber andere Zugange nattrlich nicht ausschlie3en.

Zunachst einmal kann Jugendsprache an sich als ,juventulekaler Stil‘ betrachtet und linguistisch analy-
siert werden. In Kooperation mit dem Fremdsprache- oder Herkunftsspracheunterricht kénnte hier auch
mit kontrastiven Analysen gearbeitet werden. Ein besonderes Merkmal von Jugendsprache ist ihre Wan-
delbarkeit; damit eignet sie sich gut fur einen historischen Blick auf Sprache und Sprachwandelprozesse.
Als wichtiges sprachliches Phdnomen der Gegenwart ist das ,Kiezdeutsch® zu werten mit seinen engen
Beziigen zur Jugendsprache. Besonders soziolinguistische Aspekte kdnnen hier bearbeitet werden. Ei-
nen weiteren auch in den Lehrwerken vereinzelt genutzten Zugang stellen natirlich die neuen Medien

dar. Wechselwirkungen medialer Einflisse auf Sprache bieten aktuelle, alltagsnahe Themen.

Sechs beachtenswerte Punkte fir Jugendsprache im Deutschunterricht: Jugendsprache bietet da-
mit ein nahezu unverzichtbares Themengebiet fiir den Deutschunterricht. Fir die unterrichtliche Bearbei-
tung sollten jedoch folgende Punkte berlicksichtigt werden:

1. die Unterrichtliche Thematisierung sollte nicht erfolgen, ohne dass ein Konzept davon besteht,
was unter Jugendsprache zu verstehen sei, und ohne dass bewusst eine Betrachtungsperspek-
tive gewahlt worden wére. Hierbei sollte ein Verstandnis vorherrschen, das dem aktuellen
sprachwissenschatftlichen Stand entspricht. Traditionelle, stark normative und statische Kon-
zepte von Sprache kénnen hier kontraproduktiv sein.

2. Die im Curriculum vielfach geforderten Bewul3tmachungsprozesse bediirfen einer gewissen Dis-
tanzierung. Stehen diese als Lernziel im Vordergrund, empfiehlt es sich, eher altere oder histori-
sche Sprachen Jugendlicher zu betrachten und nicht die ,eigene’.

3. st die ,eigene‘ Sprache der Schilerinnen und Schiller Thema, sollte darauf geachtet werden,
dass diese auch tatsachlich ihren Expertenstatus behalten.

4. Die Bericksichtigung der drei oben genannten Punkte impliziert zudem, das Anschauungsmate-
rial sorgfaltig ausgewahlt wird, ndmlich eben unter Beriicksichtigung von Lernziel, Konzept und

zugangsweise.
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5. Beider Konzeption von Unterrichtseinheiten ist unbedingt in den Blick zu nehmen, tber welche
sprachlichen Register die Schilerinnen und Schiler verfligen und wie ausgebaut diese sind.

6. Zuletzt soll an dieser Stelle noch einmal betont werden, dass die Nutzung geeigneten (Da-
ten)Materials zentral ist flir das Gelingen der unterrichtlichen Thematisierung. Die Beispiele von
Jugendsprache (sowohl in dlteren als auch in aktuellen Lehrwerken) umfassen zwar mittlerweile
auch Beispiele von Gesprachen, diese sind jedoch meist fiktional und zeichnen ,ein Zerrbild der
Kommunikation, das auch nicht der kommunikativen Erfahrung der Schiler entsprechen duirfte®
(Wichmann 2013:90).

8.2.1 Jugendsprache: Eigenschaften und Funktionen

Sowohl im Rahmen der curricularen Vorgaben als auch innerhalb der praktischen Umsetzung in den
Lehrwerken nimmt die Erarbeitung der Eigenschaften und der Funktionen der Jugendsprache eine zent-
rale Rolle ein. Dies ist vor allem dann geboten, wenn man Jugendsprache um ihrer selbst willen in den
Blick nehmen will. Um dies jedoch auf eine (linguistisch) angemessene Weise zu tun, sind grammatische
und soziolinguistische Grundlagen Voraussetzung, zumindest auf Seiten der Lehrkraft. Gerade die Nahe
zum alltagsweltlichen, wenig ‘akademischen’, Sprachgebrauch suggeriert méglicherweise, es handele

sich um einen Gegenstand, der nur wenig wissenschaftlicher Kenntnisse bedarf.

Anspriche an eine vertiefende Behandlung: Das Gegenteil ist jedoch der Fall: Die Beschreibung der
Charakteristiken von Jugendsprache erfordert differenziertes grammatisches Fachwissen. Funktionale
Aspekte wiederum sind ohne die Beriicksichtigung interaktionaler Zusammenhéange nicht zu bearbeiten.
Fir beides ist authentisches Datenmaterial unabdingbar. Literarische Stilisierungen, und seien sie noch
so gut gelungen, sind fiktionale Konstrukte, die sich nicht fiir soziolinguistische Analysen eignen. Dies
wirde durch einen Vergleich authentischen Datenmaterials mit literarischen Formen auch schnell offen-
sichtlich — eine unterrichtliche Bearbeitung, die sich Gbrigens durchaus anbietet.

Eine vertiefende Behandlung des Themas Jugendsprache bedeutet unbedingt also auch, dass die for-
malen und funktionalen Charakteristika und Phanomene untersucht werden. Auf die einzelnen Merkmale
— formale und funktionale — waren wir in vorausgegangenen Kapiteln ausfuhrlich eingegangen.

In Kapitel 8.1.2 konnte gezeigt werden, dass in den Lehrwerken meist lediglich lexikalische Charakteristi-
ken genannt werden. Sicherlich ist dies ein wichtiger Aspekt, der eine gute Einstiegsméglichkeit in das
Thema bietet. Allerdings wiirde hier das einfache Sammeln oder Ubersetzen, wie es meist vorgeschla-

gen wird, nur eine oberflachliche Auseinandersetzung ergeben.

Inhaltliche Analysen sollten als Ausgangspunkt genutzt werden, um den semantischen Phanomenen
genauer auf die Spur zu kommen. Eine selbst gesammelte Wortliste oder eine aus einem jugendsprach-
lichen Worterbuch zusammengestellte kann im Klassengesprach daraufhin untersucht werden, was mit
den Bedeutungen der Worter ‘passiert’. Dazu ist es nicht unbedingt nétig, dass die linguistischen Fach-
begriffe verwendet werden. Die Schilerinnen und Schiler kdnnen auch mit eigenen Worten beschrei-
ben.

Beispielsweise konnten Worter wie Opfer besprochen werden, wobei sich untersuchen liel3e, welches
der standardsprachliche Gebrauch ist, woher das Wort grundsatzlich kommt und wie es sich entwickelt
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hat (evtl. mit Hilfe des Grimmschen Woérterbuchs, das online verfiigbar ist), wie, wann und warum es in
der Jugendsprache verwendet wird etc.
Mit Wortern wie chillen kdnnte ahnlich vorgegangen werden, hier liel3e sich zudem weiter beobachten,

inwiefern das Wort lexikalisch, phonologisch und morphologisch in die deutsche Sprache integriert wird.

Morphologische Analysen: Ein &hnliches Vorgehen kann fur die Bearbeitung der morphologischen
Merkmale der Jugendsprache genutzt werden. Allerdings sollte hier ein gewisses Grundverstandnis vom
Aufbau der Worter gegeben sein. Gerade Jugendsprache lasst sich gut nutzen, um die implizit vorhan-
dene morphologische Sprachkompetenz bewusst zu machen: Die Schilerinnen und Schiler kénnen m —
ebenfalls an selbst gesammelten — Beispielen die verschiedenen ‘Techniken’ erarbei-ten, mit denen man
neue Worter produzieren kann. Analytische und produktive Aufgaben kdnnen hierbei kombiniert werden.
So kénnte z.B. erarbeitet werden, dass und wie das Suffix -maRig in der Jugendsprache genutzt wird.
Die Schulerinnen und Schiler kdnnten sich nun selbst neue Bildungen ausdenken und sammeln.

Fur weitere Analysen z. B. der Kurzwortbildung eignet sich Material aus der Messenger-Kommunikation,
welches nattirlich ebenfalls von den Jugendlichen selbst bereitgestellt werden kdnnte.

Wortlisten erstellen: Fur die Erarbeitung der Charakteristika von Jugendsprache hat das eigenstandige
Sammeln von Woértern den Vorteil, dass auf diese Weise aktuelle Wortlisten entstehen. Die Lehrkraft ist
nicht auf in den Lehrwerken vorgegebenes Material angewiesen, das moglicherweise veraltet oder eben
nicht authentisch ist. Zudem ist es sicherlich motivationssteigernd, wenn die Schilerinnen und Schuler
selbst zusammengestelltes Material bearbeiten. Den Schiilerinnen und Schulern wird auf diese Weise
die Rolle der Experten zugewiesen, die das zu unter-suchende Material beschaffen. Aber auch die Lehr-
kraft verliert ihren Expertenstatus nicht, da sie das linguistische Fachwissen bereitstellt, um das Material
zu untersuchen. Die Analyse des Materials stellt die eigentliche sprachanalytische Beschéftigung mit
dem Thema dar und bietet eine gute Mdoglichkeit, nicht nur vorhandenes sprachanalytisches Wissen an-
zuwenden, sondern sich auch weiteres linguistisches (grammatisches) Wissen anzueignen.
Syntaktische Untersuchungen: Um syntaktische Charakteristika zu untersuchen, kann nattrlich nicht
auf Wortlisten zuriickgegriffen werden, hierzu missen transkribierte Gesprachsdaten vorliegen. Diese
von den Jugendlichen selbst erheben zu lassen, diirfte auch in der Oberstufe noch zu anspruchsvoll und
im Unterrichtsalltag wenig praktikabel sein. Mittlerweile liegen allerdings nicht nur zahlreiche Publikatio-
nen mit Transkriptbeispielen oder ganze Transkriptbdnde vor, sondern auch Datenbanken im Netz bieten
Zugriff auf authentisches Material. Zur Nutzung im Unterricht missen allerdings ggf. Transkriptionskon-
ventionen vereinfacht werden. Die Untersuchung der Syntax bringt diverse Herausforderungen mit sich.
Zunachst ist es in Bezug auf syntaktische Eigenschaften besonders schwer, Abgrenzungen zu Phano-
menen der gesprochenen Sprache im Allgemeinen vorzunehmen. Wir hatten bereits er-wahnt, dass dies
auch in den Lehrwerken nicht gelingt. Zudem kann in der Regel Wissen um syntaktische Zusammen-
hange bei den Schiilerinnen und Schilern nicht vorausgesetzt werden, zumindest Wissen jenseits der
traditionellen schulgrammatischen Kategorien.

Weitere Moglichkeiten: Geeignet flr eine unterrichtliche Besprechung kénnten jedoch der Partikelge-
brauch und der Gebrauch von Floskeln und Routineformeln sein. Transkripte kbnnten daraufhin analy-
siert und deren Gebrauch sowie deren Funktion oder Motivation untersucht werden. Prinzipiell lassen
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sich an Transkripten auch Aspekte untersuchen, die im Diskurs auftauchen, wie die Bricolage oder das
Erzé&hlen. Allerdings ist die Bearbeitung dieser Aspekte wohl fachlich noch voraussetzungsreicher und
nur zu leisten, wenn generell im Unterricht gesprachsanalytisch gearbeitet wirde.

Die Funktionen, die Jugendsprache Gbernehmen kann, werden zwar vereinzelt in den Deutschlehrwer-
ken angesprochen, erfahren dort aber keine besondere Behandlungstiefe. In Kapitel 4.6 haben wir einige
Funktionen benannt, die typischerweise In der Forschung diskutiert werden. Eine wissenschatftlich fun-
dierte Erarbeitung von funktionalen Aspekten ist jedoch nur méglich, wenn der Blick auf Interaktionen
und Diskurszusammenhange gerichtet wird. Voraussetzung dafur ist daher die Arbeit mit Transkripten,
fur welche es allerdings einiger soziolinguistischer und gesprachsanalytischer Kenntnisse bedarf.

In den Lehrwerken wird vor allem die Abgrenzungsfunktion gegeniiber der Sprache der Erwachsenen
herausgestellt (Deutsch kompetent 7, P. A. U. L. D. fur die Oberstufe). Diese als dominante oder gar ein-
zige Funktion von Jugendsprache zu benennen, dirfte gerade dem heutigen Gebrauch bei Jugendlichen
nicht mehr gerecht werden.

Moéchte man den Aspekt der Funktion von Jugendsprache im Unterricht bearbeiten, bietet sich auf3erdem
an, die Kommunikation von Jugendlichen in den digitalen Medien in den Blick zu nehmen (s. Kap. 8.2.4).

8.2.2 Sprache und Sprachwandel = Sprachverfall?

2 i a Abi8.i: Inden Curricula ist das Thema Jugendspra-

Echans & viac s Sarelne o i i:: Zi:de':Z: che zwar mehrheitlich unter dem Stichwort
o oty T b 1 dzntensprachwdes «Varietat» zu finden, aber gerade im Rah-
;:), ::'“:‘: ;‘Lc“ :.,::’:::n S p.(-]ii{ts \uJS\lL men der oben geforderten Distanzierung bie-
§ Mm’i:”i:‘:n:";:‘:m‘” ry ey tudentensprache. tet @8 sich an, den Gegenstand im Bereich
5@.:2‘,,[“2::,, Ball Hg.von A H Jena  «Sprachwandel» zu thematisieren.
§Z’,‘:Zf£‘;: SO 1860) [...]. Mittlerweile bietet die Forschung eine
S i g T sehr gute Aufarbeitung nicht nur der historischen Studenten- und
i i R SO Schiilersprache, sondern auch der Jugendsprache der 1960er
Enrmmenton e St v | 00€T 19807 Jahre.

- Forg ool Ju g Die Studentensprache des 18. Jahrhunderts ist durch zahlreiche

Worterbucher gut dokumentiert. Zwar impliziert dies eine stark
lexikalische Perspektive, es erleichtert aber sicher den Einstieg in die historische Sprachbetrachtung.
Das Arbeiten mit Studentensprache-Wérterblichern bietet sich gerade fur entdeckendes Lernen gut an,
da sich aus ihnen — ohne allzu viel Vorwissen - viele interessante und amuisante Informationen filtern las-
sen. Zudem eroéffnen sie natirlich die Mdglichkeit zu morphologischen oder etymologischen Analysen.
Ein mdgliches unterrichtliches Vorgehen kann entwickelt werden anhand der Ausfiihrungen in Kapitel 2.
Die Schulerinnen und Schiler kénnten positive und negative Ausdriicke sammeln, Herkunft und Wortbil-
dung untersuchen. Auch kdnnten die Wérterblicherausziige dazu genutzt werden, Vermutungen dariber
anzustellen, wie das soziale Leben der damaligen Studenten aussah. Eintrage wie «Schiirzenstipen-
dium» oder «Schwerendther» bieten hier Hinweise oder Ausgangspunkt fiir Uberlegungen. SchlieRlich
konnte ein Vergleich zur Gegenwartssprache unternommen werden, wobei untersucht werden kénnte,

welche Ausdriicke eine Standardisierung erfahren haben (wie z.B. »Schwéanzen«).

31/39



PHBern

Piadagogische Hochschule

1960er bis 1970er Jahre: Ebenfalls gut Gber Jugendsprache-Worterblicher erschlie3bar sind die 1960

bis 1980er Jahre. Dadurch lasst sich die lexikalische Perspektive sogar weiterverfolgen. Es kdnnte nicht

nur untersucht werden, inwiefern sich das Wortmaterial geandert hat, sondern auch welche Einflisse

und Bildungsweisen vorherrschen.

Als Beispiel sei hier Die Sprache der Teenager und

Tvens von Ernst Guinther Weiter aus dem Jahr 1968 ge-

nannt. Hier finden sich sowohl die onomasiologische

(also auf das Wort geschaut) als auch die semasiologi-

sche (also auf die Bedeutung geschaut) Perspektive wie-
der (S. Abb. 8.2). Die Schilerinnen und Schiler kénnten
Herkunft, Bildung und Verwendungsweise der Worter un-

tersuchen.

Die onomasiologischen Eintrage wiederum lassen sich

auf ahnliche Weise bearbeiten. Hier liel3e sich vor allem

auf Sprachwandelprozesse eingehen.

So sind einerseits Standardi-
sierun-gen zu verzeichnen, anderer-
seits verschwin-den manche Woérter
wieder vollstandig aus dem Wort-

‘Eine puie, zwapende Sache bezeichner man als::

i Anblick, das Allergrbfie, Bodiene, Bornbe, Fad, das Letzie, das Pra
Wo]!u. Wuelt, Zenwralschaffe

iund alles, was gul, gOmtig oder vortellhalt ist, als!

ianguhn!ht, bedient, bombig, bopmifig, dick, dulie, edeldulie,
iextra, flow, gebrache, glaty, grof, hochsies, danug, Kiasse, klotz Jg
knafte ein Koffer. lelder. mervlich, raabig, rasch, scliau, !\,hm[ILe
senkurh spilz, stell, super, wolkdg, wonnig, Zwcher,

Ankraiz haben

Verehres haben, Zuwspruch haben
benachrichrigen, zussmmenhalen
Partnersuche

sich ein Midehen suchen

sorgen i, sich zulegen

mit jemend lanzen

‘bringen

Abb.8.2; ‘
Beispiele aus der |
Jugendsprache der!

Ernst Glinther Wel-:

ter: Die Sprache der
Teenager und

eng angeschindept tanzen: auf enge Tuchivhlang
gchen

Flirt, Kokeuerie

um [angreicher Gegemtand; stark gebauter Mersch,
besonders: stabiles oder wouchiiges Midchen
starker Busen; Mushelpakeie

Tanzvergnigen mit Midchen in der Uberzahl
Fahrzeug (Auto)

einen Menschen mitnelumen, in die Oblwt nelimen

Twens. 3. Aufl. :
1968, 5.12 und 18) |

schatz. Dieses lasst sich einfach be-arbeiten, indem die Eintrage mit einem

aktuel-len Worterbuch abgeglichen werden.

An diesem Beispiel kdnnte besprochen wer-den, dass einige Worter aus heutiger Sicht als recht kurios
empfunden werden, da sie heute gar nicht mehr (z.B. raabig) oder nicht mit dieser Bedeutung (An-
schaffe, Arche) gebraucht werden. Bei anderen Wdrtern ist ebenso kurios, sie in einem Jugendsprache-
worterbuch zu finden, da sie heute selbstverstandlich der Standardsprache angehéren (z.B. Super).

Im Anschluss daran lieRen sich nun die Wérterbiicher des 18. und 20. Jahrhunderts einem Vergleich un-
terziehen. So kdnnte nicht nur erarbeitet werden, dass nur sehr wenige Warter die Jahrhunderte tUber-
dauern und dass sich die Gebersprachen gewandelt haben, sondern auch, dass Bildungsweisen und

zum Teil auch Denotate und Funktionen gleich geblieben sind.

8.2.3 Multiethnische Stile: Kiezdeutsch

Jugendsprache in Deutschland tritt sehr stark mit Sprachen, Kulturen und Ethnien in Kontakt. Gerade
Jugendsprache ist sehr offen fur Einflisse aus anderen Sprachen und Kulturen. Eine besonders grof3e
Rolle spielt heute «Kietzdeutsch». Im Rahmen von Unterrichtsvorschlagen und Aufgabenstellungen
wurde dieser Bereich in den letzten Jahren vermehrt aufgegriffen. Er scheint sich gegenwartig einiger
Beliebtheit zu erfreuen, was insofern begrif3enswert ist, als es sich hierbei ja tatsachlich um ein aktuelles
Forschungsgebiet handelt. Es ist daher wohl nicht nétig, Kiezdeutsch als Unterrichtsthema besonders zu
bewerben. Da jedoch dieses Thema gerade wegen seiner Aktualitat, Beliebtheit und Medienprasenz oft
allzu schnell undifferenziert und ohne den nétigen wissenschaftlichen Hintergrund behandelt wird, wollen

wir hier einige Vorschlage machen, die dies vermeiden helfen.
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Kiezdeutsch und Co.: Kritisch zu bewerten ist zunachst, dass in den Medien, aber auch in Unterrichts-
materialien eher selten eine Abgrenzung zwischen Kiezdeutsch und Jugendsprache stattfindet, ja zuwei-
len scheinen beide Begriffe synonym verwendet zu werden. Der Begriff «Kiezdeutsch» wiederum wird
auch nicht von «Turkendeutsch» oder «Kanak Sprak» abgegrenzt. Weiterhin wird in Begleitmaterial, Un-
terrichtsvorschlagen, aber auch im Unterricht selbst gerne folgendes Vorgehen praktiziert: Die Schulerin-
nen und Schiler bearbeiten die folgende oder eine ahnliche Diskussionsfrage: «Fuhrt Kiezdeutsch zu
Sprachverfall?» Dazu erhalten sie meist eher plakative oder polemisierende Texte aus der Tagespresse,
denen dann ein differenzierender Text eines Sprachwissenschaftlers gegenubergestellt wird. Aus diesen
Texten sollen Argumente gesammelt werden, die wiederum als Basis einer Diskussionsrunde genutzt
werden.

In den folgenden Ausziigen aus einem Unterrichts-Transkript aus einer Oberstufe mit einer Unterrichts-
einheit zum Thema Kiezdeutsch wird ein derartiges Vorgehen deutlich. Zunéchst wird die Frage in den
Raum gestellt, ob Jugendsprache zu Sprachverfall fihre und es ergeht ein Arbeitsauftrag an die Schiile-

rinnen und Schiiler:

1) Unterrichtstranskript (Datenmaterial der Autorin)

L: s!IE! verfQlgen bitte die frAge eher (.) in dIE

richtu:ng, n!EI!n, es: ist eigentlich k!EI'n (-}
abgrund der deutschen sprAche, sOndern (.} es 1is
El:gentlich (.) nUr ein sprach- (-) w!Al!ndel, (h)
also es=ist ein normaler sprachwAndel, (hh) dazu
bekommen sie gleich=nen A:rbeitsauftra:g,

u:nd (-) s!IE! {--) die hier auf dEr seite sitzen,
sie verfolgen bitte (hh) e:::hm, die (-) mEI:nung,
dass es tatsAchlich ein ABgrund (h) der deutschen
sprache !I!st, dass sich hier ein abgrund der

deutschen sprache Auf- (.) m!Alcht, nA:mlich, dass
kIEzdeutsch (.) EIgentlich (h) total der
sprachverf!Aalll (-) ist. also ABgrund der deutschen
sprache.

23 auch sIE bekomm=jetzt von mir einen (-)
L:rbeitsauftrag, (hh)

24 e:r:i:thm, lesen sie sich den bitte in ruhe dU:rch,

25 sie haben daffi:r jetzt (.) sIEbzehn minUten; jetzt
ist es kurz vor [zEHn, naijh, 1

26 S [ sIEbzehn minUten? ]

27 L: [ najA ist=ein blIsschen, ]
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In einem weiteren Ausschnitt prasentiert eine Schilerin die Argumente der Gruppe «pro Sprachverfalls-
merkmal»:

(2) Unterrichtstranskrpt (Datenmaterial der Autorin)

01 S: ja also wir haben e::hm v!IE!r argumente auf-

e:hm (.)gebrAcht, um zu zeigen dass e::hm
kiezdeutsch eben ABgrund der deutschen sprache
Is, (h)

02 e:hm zum einen der vulgire wOrtschatz, das wurde
hIEr (.)in dem kleinen tExt gesagt e:hm (hh)
dass (.) der wOrtschatz schrUmpft,

03 wir finden eher, dass er sich verBndert, im
nEgativen sinne, dass (-) wOrte benutzt we:rden,
die: (=--) ein (.) sag ich mal normA:ler mensch, der

nicht dieses kiezdeutsch spricht, gar nich
verstE:ht, e::hm;

04 zum ANdern wird eine falsche grammAtik und falscher
sAtzbau angewendet, hier nur als bEIspiel, zum
beispiel Ich bin (--) alexAnderplatz, wo (-) e:hm in

Einem satz eben die prapositiOn Und der artIkel
fehlen; e::hm.

05 U::nd man kann sA:i:gen, was ja auch im prinziIp dann
klar iss wenn man diese argumEnte hat, (h) e::hm,
dass: (-) kIEzdeutsch eben gesprOchen wird (-]
von (.) meist bIldungsfernen jUgendlichen, (h)
e:hm beispielsweise in berlin-krEUzberg, (h)

o6 e::thm, und dass sich dAs dann insgesAm:t e:hm
nEgativ (.) e:hm (=) AUswirkt (h) auf die
sthndardsprache oder (.) insgesamt auch auf die
schriftform, well wenn man (-) eben so spricht,
wirkt sich das ebend auch (hh) dArauf aus, e::hm,
dass man ebend auch (-) in der schrIftform, die man
in der schUle benutzt=dann (.) ehm eben auch
n=falachen sAtzbau oder die falsche grammaAtik

verwEndet, (hh) und dass das e::hm (--) insgesAmt
eh insgesamt dann ebend (-) nE:gativ anzusehen
und=um=au f

Wir haben dieses Transkript ausgewahlt, da es unserer Meinung nach sehr gut fir sich selbst spricht,
und das Phéanomen «falscher Satzbau und falsche Grammatik» als eben das entlarvt, was es ist: ein
Phanomen der Mundlichkeit. Wie konstruktiv und lernférderlich derartig ‘inszenierte’ Diskussionen sind,
wollen wir hier nicht weiter vertiefen.

Problematische Aspekte: Grundsatzlich aber erscheint uns Folgendes als problematisch in dieser Un-

terrichtsstunde:
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1. Um eine Frage wie «handelt es sich bei Kiezdeutsch um ein Phdnomen, das Sprachverfall an-
zeigt?» fachlich und sachlich fundiert bearbeiten zu kénnen, bedarf es umfangreichen linguisti-
schen, insbesondere auch soziolinguistischen Fachwissens. Es muss angezweifelt werden, dass
dieses Wissen bereits bei den Schiilerinnen und Schilern vorhanden ist bzw. dass es mithilfe
kurzer Texte erworben werden kann. Es besteht die Gefahr der Trivialisierung.

2. Die Frage, ob Kiezdeutsch Sprachverfall ausldst oder nicht, ist keine Meinungsfrage, sondern
ausgehend von wissenschaftlichen Erkenntnissen zu beantworten. Sie ist daher eigentlich nicht
geeignet fur eine offene Diskussion. Die Fragestellung kann auRerdem leicht dazu fuhren, dass
eine falsche Vorstellung der Sachverhalte und Zusammenhénge entsteht.

3. Eine gleichwertige () Gegenuberstellung von wissenschaftlichen Fachtexten und journalisti-

schen Texten wertet die Wissenschaftlichkeit ab.

Sprachwissenschaftliche Perspektive als Folgerung: Die unterrichtliche Thematisierung von Kietz-
deutsch sollte daher unbedingt aus einer sprachwissenschatftlichen Perspektive heraus geschehen. Das
Phanomen selbst und die damit verbundenen Eigenschaften und Funktionen sollten einer fachlichen,
prazisen Analyse unterzogen werden. Erst unter dieser Voraussetzung empfiehlt sich im Weiteren z.B.
eine Auseinandersetzung mit Diskussionen oder Reprasentation in den Medien. Turkendeutsch oder
Kiezdeutsch stellen einen gut geeigneten Anlass dar, um die mediale Verbreitung, Bewertung und Ge-
staltung von Sprache kritisch zu bearbeiten. Die Internetseite «Kiezdeutsch» von Heike Wiese bietet im

Ubrigen linguistisches Grundlagenwissen, Horbeispiele und Unterrichtsmaterial

Kiez.deutsch soziolinguistisch: In Bezug auf das Lernziel «Sprachgebrauch reflektieren» erscheint es
zudem ergiebiger, aus soziologischer und soziolinguistischer Perspektive aufzuarbeiten und zu diskutie-
ren, warum Kiezdeutsch oder auch Ethnolekte ein solch geringes soziales Prestige aufweisen und im
allgemeinen Bewusstsein so bereitwillig mit gesellschaftlichem Verfall in Verbindung gebracht werden. In
diesem Zusammenhang lie3e sich auch eine ‘echte’ Diskussion anregen, da diese eher ergebnisoffen
ware und zu eigenen Reflexionen anregen konnte.

Denn schlieRlich besteht ein grofRer Unterschied darin, ob Ausgangspunkt der Diskussion ist, dass Eth-
nolekte Sprachverfall sind oder eben nur als solcher wahrgenommen werden. Aus soziolinguistischer
Perspektive kann das Kiezdeutsche als soziales Phdnomen betrachtet werden. Die sprachlichen Eigen-
schaften und Strukturen werden in in Verbindung mit den sozialen Strukturen und Kontexten analysiert.
Weiterhin lieRe sich eine Verbindung zum Thema Dialekte herstellen. So kénnten einzelne Phdnomene
wie die Koronalisierung, Kasusnivellierung oder die Reduktion der Nominalphrase untersucht und ihre
Vorkommen und Funktionen in Dialekt und Ethnolekt gegentibergestellt werden.

8.2.4. WhatsApp und Co: Kommunizieren im Netz

Einige Sprachblicher haben den Anspruch, besonders aktuell zu sein, und thematisieren unter dem
Stichwort «Jugendsprache» auch die Sprache in den digitalen Medien. Da dies ja tatséachlich ein unver-
kennbarer Aspekt von Jugendsprache ist, haben wir dem Thema in diesem Band ein ganzes Kapitel ge-
widmet. Allerdings unterliegt die digitale Entwicklung und damit das Medienverhalten Jugendlicher heute
einem derartig schnellen Wandel, dass sich diesem Anspruch kaum gerecht werden lasst. Es ist zu

35/39



PHBern

Piadagogische Hochschule

beflirchten, dass das Medienwissen und Medienverhalten der Jugendlichen stets den Darstellungen in
Sprachbiichern und auch der Expertise der Lehrkrafte voraus ist.

Um dieses Thema daher dennoch gewinnbringend in den Deutschunterricht zu integrieren, scheinen uns
zwei Aspekte unabdingbar: erstens die schon in Kapitel 8.2 angesprochene Bereitschaft, die Jugendli-
chen selbst als Experten anzuerkennen, und zweitens fachliches Grundlagenwissen tber Medien und
Medienkommunikation. Hierbei méchten wir besonders vor einer vorschnellen Verurteilung neuer Kom-
munikationswege und -stile warnen. Diese werden oft von der alteren Generation als defizitar abgewer-
tet. Es lasst sich jedoch immer wieder beobachten, dass neue Kommunikationsformen stets mit neuen
Konventionen einher-gehen, die meist sehr komplex sind. Eine Wertschatzung jugendlicher medialer
Kommunikationsformen entbindet allerdings nicht von der Aufgabe, Kindern und Jugendlichen ein reflek-
tiertes und verantwortungsvolles Medienverhalten nahezubringen. Die Medienerziehung kann und sollte
durchaus im Zusammenhang mit Fragen zu jugendlicher Kommunikation allgemein stattfinden. Unter
diesem Aspekt und zudem weitgehend unabhangig von Fragen der Aktualitét lieRe sich erstens Uber die
medialen Eigenschaften der Kommunikationsformen und -modalitdten sprechen. Zweitens kénnte man
vor allem Aspekte der Funktionen und kommunikativen Gebrauchsweisen thematisieren.

Digitale Medien in Sprachbiichern: Auch in aktuellen Sprachbtichern und bestehenden Materialien wer-
den die digitalen Medien genutzt, um an ihnen Eigenschaften konzeptioneller Miindlichkeit im schriftli-
chen Medium zu erarbeiten (z.B. Deutschbuch 8: 138-140). Meist werden hier Chats oder SMS-Bot-
schaften als Beispiele herangezogen (im Gbrigen Kommunikationsformen, die mittlerweile unter Jugendli-
chen kaum noch eine Rolle spielen). In einigen Sprachbiichern wird dabei versucht, die Voreingenom-
menheit gegeniiber Mundlichkeitsmarkern im schriftlichen Medium zu Gberwinden. So wird im Deutsch-
buch 8 angeregt, sich mit Vorurteilen wie »Durch haufiges SMS-Schreiben verschlechtert sich die
Schriftsprache von Jugendlichen« (Deutschbuch 8: 140) auseinander-zusetzen. Gegenargumente mis-
sen allerdings selbst gesucht werden.

Schriftlichkeits-Bias: Eine derartige Aussage erfolgt auf der Folie des Schriftlichkeits-Bias, also der An

nahme, die Schriftlichkeit sei das Normgerechtere, Wertvollere, Kultiviertere. Fiir die Schule als Vermitt-
lerin und Tragerin der Schriftkultur ist dies eine nachvollziehbare Perspektive. Die umgekehrte Perspek-
tive wird nicht eingenommen, liel3e sich aber — zumindest unserer Meinung nach — als provokante These
formuliert sehr gewinnbringend und innovativ diskutieren: «Die Mindlichkeit setzt die kommunikative
Norm; die Schriftlichkeit ist das Defizitare»,

Wir wollen hier als Beispiel fiir eine Diskussion und Bearbeitung dieser These die Kommunikation per
WhatsApp heranziehen.
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3(3) Datenbeispiel Whatsapp-Kommunikation zweier 14-jahriger Madchen
' (Datenmaterial der Autorin) 1

"""" A%
-4
mith
e " -e
Ja: .
iSo um 15:30 ‘Das st 'da"s"Gé{l's'ié"féé'lihg'dé?
4 S ———
Ha
oI’
i o
{War gerade Fallschirmspringen' PRI
‘Hastdu heute Zwit
iWar so Geilll =2 ia» s %Also ich kann von heute i
_____ { :Vormittag bis Nachmittag und ;'("4\"'3
P R " idann muss ich kurz zum Friseur ; N
_— = iund danach kann ich wieder
= ' E o @ J

;- Kurzworter und Abkiirzungen |
» Emojis ’
» Graphostilistische Elemente

Chunking 5
' CGesprochensprachliche Syntax’

Im Unterricht lieRBen sich solche Phanomene induktiv herausarbeiten, um im Anschluss deren Motiviert-
heit und Funktionen im Medium Schrift zu diskutieren. Denn an einem derartigen Beispiel Iasst sich sehr
gut reflektieren, was die Schrift zu leisten und nicht zu leisten vermag und worin die Vorteile der Face-to-
face-Kommunikation liegen. Um einen anschaulichen Vergleich zu haben, lief3e sich der vorliegende Dia-
log als miindliches Gesprach inszenieren. Dabei kdnnte herausgearbeitet werden, dass in der direkten
Kommunikation eine Vielzahl an parasprachlichen Mitteln genutzt werden: Gestik, Mimik, Augenkontakt,
Korperhaltung, aber vor allem auch Intonation und Prosodie und letztlich parasprachliche AuRerungen
wie Lachen, Seufzen, Stéhnen. Zudem ist sie «kontextualisiert», d. h. viele Informationen missen nicht

auf sprachlicher Ebene fliel3en, sie lassen sich in der Situation erschliel3en.
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Im Schriftlichen dagegen ist die Kommunikation «dekontextualisiert» in der Weise, dass Sender und
Empfanger nicht die gleiche physische Umgebung teilen und also nicht auf diese parasprachlich zugrei-
fen kdnnen. So muss sich der Sender z.B. zun&chst einmal identifizieren, bei WhatsApp geschieht dies
automatisch, dadurch werden dann elliptische AuRerungen mdglich wie: War gerade Fallschirmspringen.
Trotz dieser hier ebenfalls méglichen Reduktionen bindet das Medium Schrift weit mehr Verarbeitungs-
kapazitat: Schreiben ist aufwandiger und «anstrengender» als Sprechen, es nimmt mehr Zeit in An-
spruch. Auch dies lasst sich am Beispiel einfach besprechen, vielleicht durch einen kleinen Selbstver-
such.

Weiterhin lasst sich erarbeiten, dass die Mdglichkeiten, tiber die der Miindlichkeit/ Sender in der Face-to-
face-Kommunikation verfugt, im Schriftlichen nicht zuganglich sind. Der Sender versucht daher, dies zu
kompensieren. Im vorliegenden Beispiel ibernehmen Emojis einen Teil dieser Aufgaben, ebenso typo-
graphische und orthographische Mittel (Interpunktion, Majuskeln, Zeichenwiederholung etc.). Alle diese
Phanomene haben darlber hinaus Funktionen, die dem schriftlichen Medium immanent sind (z.B. Sicht-
bar-/ Auffalligmachen des eigenen Beitrags durch Emojis und Sticker). Im Gebrauch mit diesen entste-
hen erstaunlich schnell neue Konventionen. In unserem Beispiel signalisieren sie emotionale Anteil-
nahme. Im Ubrigen stellen sie den unmarkierten Fall dar. Weglassbar sind sie nur bei sehr sachlichen
Themen. Ansonsten deutet ihr Fehlen auf eine Konfliktsituation hin. Auch dieser Aspekt kann mit den
Schulerinnen und Schilern diskutiert werden. Welche Konventionen haben sich in den von ihnen genutz-

ten Medien und Diensten entwickelt, wie gehen sie damit um?

Mediendidaktik: In Verbindung zur Mediendidaktik lasst sich die zweite Frage bearbeiten: Welche Funk-
tionen und Anwendungsfelder kommen den unterschiedlichen Medien und Medienformaten zu? Da diese
Funktionen aber alters- und gruppenspezifisch sehr variabel sind und sich méglicherweise bereits mit
Verdffentlichung dieses Bandes wieder verschoben haben kdnnten, sollte bei der Thematisierung der

Mediennutzung den Schilerinnen und Schiilern immer der Expertenstatus zugewiesen werden.

8.2.5 Jugendsprache in der Literatur

Da Jugendsprache nun mal zum sprachlichen Repertoire des Deutschen gehort, ist es nur konsequent,
dass sie auch fur die literarische Bearbeitung aufgegriffen wird. Autoren und Autorinnen bedienen sich
stilistischer Elemente aus der Jugendsprache und tiberformen diese. Allerdings stellt die literarische Be-
arbeitung nattrlich keine objektive Nachbildung dar. Vielmehr handelt es sich um literarische Kunstfor-
men, die ebenso viel oder wenig mit gesprochener Alltagssprache gemein haben wie andere Literaturfor-
men auch. Nur vereinzelt sind die Autoren selbst Jugendliche (etwa Helene Hegemann), meist aber, wie
Ulrich Plenzdorf oder Wolfgang Henndorf, haben diese das Jugendalter langst tGberschritten. Gerade als
Thema fur den Deutschunterricht sind deren Romane jedoch auf3erst beliebt. So galt in den 1980er und
1990er Jahren Die neuen Leiden des jungen W. als Standardwerk fiir den Deutschunterricht. Heute hat
Tschick diese Rolle ibernommen. Inwiefern diese Blicher aus literaturdidaktischer Sicht fir die Behand-
lung im Unterricht geeignet sind, soll hier nicht zur Diskussion stehen. Vollkommen fehlgeleitet ist jedoch
der Anspruch, diese Werke als authentische Beispiele von Jugendsprache zu behandein.
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nHast du jetzt endguitig den Arsch offen?«

nlst nur geliehen, nicht geklaut«, sagte Tschick. »Stell ich nachher wieder hin. Ha-
ben wir schon dfter gemacht.«

nWer wir?«

»Mein Bruder. Hat den auch entdeckt. Die Karre steht da auf der StraRe und ist
praktisch Schrott. Kann man leihen. Der Besitzer merkt das gar nicht.«
(Herrndorf, Tschick: 82)

Kunstprodukt >Jugendsprache+: Unbedingt bewusst machen sollte man sich, dass es sich bei einem der-
artigen Beispiel von .Jugendsprache um eine doppelte Versetzung handelt. Zunachst einmal haben wir
es mit einer Fiktion zu tun, deren Autor sich zwar aus einem méglichen (jugend-) sprachlichen Repertoire
(Vulgarismen, umgangssprachliche Lexik) bedient.

Die Figuren und ihre Sprechweise sind jedoch erfunden und nicht «echt». Dazu kommt, dass der Autor
sich zwar bemiht, Merkmale gesprochener Sprache aufzunehmen (elliptische, parataktische Satzstruk-
turen). Das Medium Schrift bedingt jedoch, dass es sich hier um eine strukturell andere Sprachform han-
delt. An dieser Stelle ist anzumerken, dass in der unterrichtlichen Praxis generell unzureichend zwischen
mindlicher und schriftlicher Sprache, Alltagssprache und literarischer Sprache differenziert wird. Meist
bleibt die Orientierung an schriftlicher, literarischer Sprache implizit, was nicht nur in Bezug auf die unter-
richtliche Behandlung von Jugendsprache zu Problemen und Missverstandnissen

fuhren kann.

Denn nicht nur formal, sondern auch funktional sind literarische Sprache und Alltagssprache verschie-
den. Die sprachlichen Funktionen, die Jugendsprache innerhalb einer Jugendgruppe erfiillt, sind oft in-
kompatibel mit Anforderungen an einen Roman. Hier wére z.B. der spielerische Gebrauch der Sprache
um «ihrer selbst willen» zu nennen. Aber derartiges in einem Roman zu lesen ist, als wiirde man Ful3bal-
lern bei Dehniibungen zuschauen, obwohl man ein Spiel sehen mdéchte.

Wenn also Romane im Zusammenhang mit dem Thema Jugendsprache im Unterricht betrachtet werden,
sollte unbedingt reflektiert werden, dass es sich hierbei um eine «kinstliche» Form handelt, auch wenn
in Schulblichern oft fiktionale und authentische Jugendsprache verwechselt wird (s. 0.) und selbst in den

Curricula irrefihrende Formulierungen zu finden sind.

Fragen zum Verstehen des Textes:
1. Listen Sie die Kritikpunkte auf, die Bahlo gegeniiber Lehrmitteln und Unterrichtskonzep-
ten mit dem Thema «Jugendsprache» aussert.
2. Listen Sie die Tipps auf, die Bahlo gibt, um das Thema «Jugendsprache» didaktisch
reichhaltig und wissenschaftlich korrekt im Unterricht zu bearbeiten.
3. Die vorgestellten Unterrichtskonzepte richten sich an Jugendliche im Zyklus 3. Uberlegen
Sie, ob «Jugendsprache und andere sprachliche Varietaten» auch ein Thema in den Zyk-

len 1 oder 2 sein konnte.
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