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. Reduzierte individuelle Lernziele als integrative

Hinte I‘gl’u nd: schulische Massnahme

Zunehmende Integration von Lernenden mit besonderen Bildungsbedurfnissen
in Regelklassen = integrative schulische Massnahmen (sahii Lozano et al, 2021)

KRILZ (Reduzierte individuelle Lernziele): individuelle Anpassungen der \
Lernziele und -inhalte in einem oder mehreren Fachern
* Richten sich primar an Lernende mit tieferem schulischen Leistungspotenzial

* Werden im Zeugnis vermerkt
* Werden je nach Kanton von Lehrpersonen oder Schulleitungen vergeben, in

\ manchen Kantonen wird ein Gutachten einer anerkannten Fachstelle bendtigt /




. Reduzierte individuelle Lernziele als integrative

Hinte I’gl’u nd: schulische Massnahme

Ziel von RILZ: Anpassung der Lerninhalte an Bildungsbedarf & Teilnahme an
Regelunterricht

~

Nicht-intendierte Folgen: Stigmatisierung & Etikettierung (reichenberg & Berhanu, 2024)
* Kurzfristig: geringere Lehrpersonenerwartungen (sahti Lozano et al,, 2022); negative

Auswirkungen auf akademisches Selbstkonzept und Leistungen (Hollenstein et al., 2024;
Siems-Muntoni et al., 2024)

\. Langfristig: erschwerte Bildungs- und Berufsubergange (randenberg et al., 2025) y,

# Wer erhiilt RILZ?




Hintergrund: soziale Selektivitit bei der Vergabe

Sonderpadagogische Massnahmen sind durch Disproportionalitat strukturiert
(Ballis & Heath, 2021; Kronenberg, 2021; Ngo & Sundell, 2025)

Disproportionalitat: Uber- oder Unterreprasentation bestimmter sozialen Gruppen
(Voulgardies et al., 2024)

4 )
Variation der Befunde je nach Kontext und Massnahmentyp (Ternel et al., 2025)
* Schweiz: RILZ eher an Kinder mit niedriger sozialer Herkunft (sahti Lozano et al., 2023)

* Allgemein: Benachteiligung von Personen mit Migrationshintergrund (Mohamad et
al., 2025) & Ubervertretung von mannlichen Schuilern (paniel & Wang, 2023)

\_ J




Hintergrund: theoretisches Modell

Institutionelle Ebene
Regelungen - Grad der Standardisierung & formale Zuweisungskriterien

Professionelle Ebene
Interpretationen durch schulische Akteure und Fachpersonen -
Ermessungsspielraum - Heuristiken, Stereotypen, normative Erwartungen

Familiale Ebene
Ressourcen (insb. kulturelles Kapital) »
institutionelle Navigation, Einfluss auf

Entscheidungen

e || R

Sichtbarwerden von Interpretation als Entscheidung Gber

Schiiler:innenebene
Leistung, sprachliche Ressourcen,
schulbezogenes Verhalten

Zuweiung von RILZ

Schwierigkeiten Bedarf Massnahme

Soziale Dimension
soziale Herkunft - Migrationshintergrund - Geschlecht ;

(Frey, 2019; Council et al., 2002; Lipsky, 1980; Bourdieu, 1983; Boudon, 1974)



Hintergrund: Intersektionalitat

Intersektionalitat: \

* Begriff von Kimberlé W. Crenshaw (1989) eingefuhrt und im Rahmen des Black
Feminisms weiterentwickelt, um komplexe Situation Schwarzer Frauen in USA zu
erfassen

* Beschreibt Verschrankung verschiedener sozialer Kategorien und wie diese

gesellschaftliche Macht- und Ungleichheitsverhaltnisse strukturieren (portera et al.,
2025)

* Kombination bestimmter Merkmale kann eigenstandige Ungleichheitsformen
khervorbringen, die sich nicht allein aus den Einzelmerkmalen ableiten lassen (Merlo/
2

018)

Fragestellung: Inwiefern beeinflusst die Kombination von sozialer

Herkunft, Migrationshintergrund und Geschlecht die Wahrscheinlichkeit
RILZ zu erhalten?




Hypothesen

£H1: Die Wahrscheinlichkeit RILZ zu erhalten unterscheidet sich }

zwischen intersektionalen Gruppen.

"H2: Méannliche Lernende mit niedriger sozialer Herkunft und A
Migrationshintergrund von Std- und Osteuropa haben eine
_besonders hohe Wahrscheinlichkeit RILZ zu erhalten. )

H3: Die Varianz zwischen den Gruppen lasst sich nicht vollstandig
auf den additiven Effekt der Merkmale zurtuckfuhren.




Methodik: Datengrundlage

/Daten: \

Basis «Checks» (BR NWCH, 2025)
« Seit 2013 im Bildungsraum Nordwestschweiz (AG, BL, BS, SO) durchgefluhrte standardisierte
schulische Leistungstests
« Teilnahme grundsatzlich obligatorisch und zu mehreren Zeitpunkten (3., 5./6., 8. und 9. Klasse)
° nahezu Vollerhebung (NBeobachtungen ® 489’000, NLernende ® 226’000, Nschulen ® 1200, T= 2.7)
* Informationen zu Kompetenzen, Schulkontext und Erhalt von RILZ
kDie Daten der «Checks» werden mit Registerdaten verknupft und fehlende Werte imputiert /




Methodik: Analytisches Vorgehen

Multilevel Analysis of Individual Heterogeneity and Discriminatory Accuracy
(MAIHDA)

{Spezifischer Ansatz zur quantitativen Untersuchung von Intersektionalitat (Evans et al, }
2024)

/Prinzip: Individuen (Level 1) werden in soziale Strata (Level 2) gruppiert mit )
jeweils einer spezifischen Kombination der UV. So kann erfasst werden, wie

stark sich die durchschnittliche Wahrscheinlichkeit RILZ zu erhalten zwischen
diesen intersektionalen Gruppen unterscheidet. 2 logistisches
\Mehrebenenmodell )




Methodik: Analytisches Vorgehen

@ehen: \
1. Erstellung der Strata:
Auspragungen auf

Migrationshintergrund (4), soziale
Herkunft (3) und Geschlecht (2)
ergeben 24 Strata

2. Modell O0: nur Strata als Random
Intercept

3. Modell 1: mit Kontrollvariablen &
Strata als Random Intercept

4. Modell 2: mit Kontrollvariablen,

UVs (additive Haupteffekte) &
Qtrata als Random Intercept /

Variablen:
* Abhangige Variable: RILZ-Erhalt

(ja/nein)

e Strata-Variablen: Soziale Herkunft
(hoch/mittel/tief);
Migrationshintergrund (kein
Migrationshintergrund/ Nord- &
Westeuropa / Sud- & Osteuropa /
Nicht-Europa); Geschlecht
(weiblich/mannlich)

* Kontrollvariablen: schulische
Leistung, Alter, Klassenstufe, Jahr

des Tests, Kanton, Schultyp,
Urbanitat




Ergebnisse H1

{H7: Die Wahrscheinlichkeit RILZ zu erhalten unterscheidet sich zwischen }

intersektionalen Gruppen.

mullmodell: \ /Modell 1 (mit Kontrollvariablen): \

° i .« 2 =
Virll\a/lgzéoM d(').4(2)dd matiol® 1.9  Varianz: 02=0.051
(Median s Ratio) . > MOR = 1.24

i = 0 H
(el?,flefgndtrgfn/o S;:Zpgght das (bei p0 =4.76% entspricht das
¢ . einer Anderung um 1.08

Prozentpunkte)
Prozentpunkte
* VPC (variance Partition Coefficient) P )

k=11°3% / &VPC=1.54% /

[PCV(Proportional Change in Variance) =87.72 % ]




Ergebnisse H2

Anteil Lernende mit RILZ nach ini
Abweichungen vom Populationsmittelwert
ﬂZ: M a NN l.lC h e \ Low social origin & male & S/E European -

Low social origin & male & Non-European -

I ow social origin & female uropean -
Lernende mit L | origin & female & S/E E
. . . Low social origin & female & Non-European -
edium social origin & male uropean -
Medi ial origin & male & S/E E
Low social origin & female & N/W European
H e rku nft un d Low social origin & male & N/W European 1
= Medium social origin & female & Non-European -
. . . ) . . .. i
M |g|’at|o ns h | nte rgru S Medlu.m somgl orlg.ln. & female & S/E European
. 3 Medium social origin & male & Non-European
_ & . . ]
N d von Su d un d > . I._ow §QC|aI origin & male & Swiss
© High social origin & male & S/E European -
OSte uro pa h a be N S Low social origin & female & Swiss A
€ Medium social origin & male & N/W European
e| ne beso N d ers g High social origin & female & S/E European -
..g Medium social origin & female & N/W European -

h 0O h e High social origin & female & Non-European A
High social origin & male & Non-European -

Wa h Isc h e| N l.|C h ke |t Medium social origin & male & Swiss -
High social origin & male & N/W European -

Medium social origin & female & Swiss -

QI LZ Zu erh a lte n. / High social origin & female & N/W European -
High social origin & male & Swiss A

High social origin & female & Swiss -

2% 4% 6% 8%  10%  12%
Anteil Lernende mit RILZ



Ergebnisse H3

/HS: Die Varianz zwischen den N modell 2 (mit Kontroll- & Stratavariablen): \

Gruppen lasst sich nicht e Varianz: 0%>=0.006

vollstandig auf den additiven -> MOR~=1.08

Effekt der Merkmale (bei p0 =4.73 entspricht das einer
Gurﬂckfﬂhren. Y Anderung um 0.34 Prozentpunkte)

 VPC=0.18%

Strata mit signifikanten K PCV (zu Modell 1) =88.32 % /
intersektionalen Effekten:
Social origin | sex Migration background n | direction | Residual effect|95% CI OR|[OR95% CI
low Male Swiss 47,857 | Higher 0.128[0.087, 0.170] 1.14|[1.09, 1.19]
high Male Swiss 64,438 | Lower -0.126 | [-0.185,-0.068] | 0.88[0.83,0.93]
high Female |Swiss 61,581 | Lower -0.107 |[-0.167, -0.047] 0.90|[0.85, 0.95]
low Female |Swiss 45,764 | Higher 0.102 | [0.059, 0.145] 1.11|[1.06, 1.16]
low Female |Southern & Eastern Europe | 27,255 |Lower -0.058 | [-0.108, -0.008] 0.94|[0.90, 0.99]




"Es finden sich Unterschiede zwischen intersektionalen Gruppen und

_grosse Spannweiten in den vorhergesagten Wahrscheinlichkeiten. )
'Der Grossteil der Gruppenunterschiede lasst sich durch die \
Kontrollvariablen erklaren. )

'Die restlichen Gruppenunterschiede sind hauptsachlich additiv erklarbar
= ebenfalls Hinweis auf kumulative Benachteiligung

"Intersektionale Effekte bleiben bei wenigen spezifischen Strata auch nach
Kontrolle der additiven Effekte bestehen.

J

Soziale Ungleichheiten im RILZ-Risiko sind deutlich sichtbar.




Offene Fragen

4 . . . : . N
Implikationen fur Vergabepraxis: Wie kann die Vergabepraxis fairer
gestaltet werden, ohne fur jede einzelne Ungleichheitsdimension und ihr

\Zusammenwirken zu sensibilisieren? )

4 )

g J

4 )
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RILZ: Kantonale Unterschiede

AG BL BS SO
Verordnende Instanz der Lehrpersonen Schulleitung Schulleitung Schulleitung
Massnahme
Vergabe bedingt Nein Ja Nein Ja

Gutachten einer
anerkannten Fachstelle

Uberprifung der
Massnahme

Kopplung an Integrative
Forderung
Verantwortung fir die
Umsetzung

Alle 12 Monate

Zwingend

Lehrpersonen
und

Heilpadagog:innen

Alle 36 Monate
oder bei
Stufenubertritt
Optional

Heilpadagog:innen

Alle 12 Monate

Optional

Schulleitung

Alle 24 Monate
oder bei
Stufenubertritt
Optional

Lehrpersonen
und
Heilpadagog:innen



Bundesamt fur Statistik BFS

Projekt «<RILZCheck»: Datenverknupfung

Beantragt eine
DatenverknUpfung und
sendet daraufhin das
Scientific Use File der

Checks an das BFS (Unique
ID = pseudonymisierte AHV-

Zuordnung der pseudonymisierten AHV-Nummern aus
den Daten der Checks zu AHV-Nummern Uber Schlissel

v

Verknupfung mit Bevolkerungsregister
(STATPOP) Giber AHV-Nummern

¥

¥

Nummern der Lernenden)

N

Verknupfung mit
»Bildungsregister”
(LABB) Uber AHV-
Nummern

Identifikation des
Wohnsitzes
(Wohnungs- und
Gebdude-ID)

|dentifikation der
Erziehungsberechti
gten (AHV-
Nummern)

¥

¥

Verknupfung mit
Gebaude- und
Wohnungsregister
(GWS) uber der
Wohnungs- und
Gebdude-ID

Verkntpfung mit
Haushaltsregister
Uuber AHV-
Nummern
(STATPOP)

¥

/

Zusammenstellen der Daten und erneute Pseudonymisierung
der AHV-Nummern und der Gebdude- und Wohnungs-IDs

Zentrale

Ausgleichs-
stelle ZAS

/ Uber AHV-Nummern der

VerknUpfung mit
~Einkommensregister” (IK)

Erziehungsberechtigten




	Foliennummer 1
	Foliennummer 2
	Foliennummer 3
	Foliennummer 4
	Foliennummer 5
	Foliennummer 6
	Foliennummer 7
	Foliennummer 8
	Foliennummer 9
	Foliennummer 10
	Foliennummer 11
	Foliennummer 12
	Foliennummer 13
	Foliennummer 14
	Foliennummer 15
	Foliennummer 16
	Foliennummer 17
	Foliennummer 18
	Foliennummer 19
	Foliennummer 20

